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K TYPOLOGII TEXTOV DEDICSKEHO PRAVA!

Maria Vajickovd

Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave

Vaji¢kovd, Maria. 2025. ,,On the typology of inheritance law texts®. Philologia 35 (1):
7 - 23.

Abstrakt: V prispevku sa venuje pozornost typoldgii textov a klasifika¢nym kritériam, pod-
la ktorych sa vyclenuju textové typy, druhy, triedy a textové zanre dedi¢ského prava. Texty
dedi¢ského prava sa klasifikuji podla viacerych kritérii. Podla intencie autora ide o infor-
mativne (zdkon), direktivne (zdvet) a deklarativne (notdrska zdpisnica, dedi¢ska zmluva)
texty. Z hladiska funkénej $tylistiky ich mozno zaradit k naué¢nému a administrativnemu
funk¢nému $tylu. V §tadii sa uréuju sty¢né plochy a prieniky medzi jednotlivymi tedriami
s cielom poskytnut zakladny obraz o jazykovej podobe a o §tyle textov dedi¢ského prava,
ktory by sa mohol stat vychodiskom pri naslednej detailnej textovej a Stylistickej analyze
dedic¢skopravnych textov.

KIucové slova: odborny styl, pravny jazyk, dedi¢ské pravo, textovy druh, typ a Zaner,
funk¢na $tylistika, makrostruktara a mikros$truktuara textu, deskriptivna, in$truktivna a di-
rektivna funkcia textu

Abstract: The paper focuses on the typology of texts and the classification criteria used
to distinguish text types, classes and text genres to which inheritance law texts belong.
Inheritance law texts are classified according to several criteria. According to the
author's intention, these are informative (law), directive texts (will), declarative texts
(notarial deed, contract of inheritance). From the point of view of functional stylistics, they
can be classified as instructional and administrative functional style. The study identifies
areas of contact and overlaps between the theories in order to provide a basic picture of

! Stadia vznikla v rdmci projektu APVV-23-0192 Kontrastivny vyskum kolokdcii v slovenskych
a nemeckych dedicskopravnych textoch (Contrastive Research on Collocations in Slovak and Ger-
man Inheritance Law Texts), ktory je finan¢ne podporovany Agentirou na podporu vyskumu

avyvoja.
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the linguistic form and style of inheritance law texts, which could become a starting point
for the subsequent detailed textual and stylistic analysis of text-typologically embedded
genres of inheritance law texts.

Keywords: professional style, legal language, inheritance law, text type, type and genre,
functional stylistics, macrostructure and microstructure of the text, descriptive, instructive
and directive function of the text

UvVOD

Pri klasifikacii textov dedi¢ského prava a pri urcovani ich miesta v textovej
typoldgii sa vychadza z tedrii, ktoré sa etablovali v slovakistickej a germanistickej
lingvistickej literatire. Hned na zadiatku je vak potrebné uviest, Ze neexistuje
jedna jedina klasifikacia, podla ktorej by sa jednoznacne dalo urcit jediné
a absolutne miesto konkrétneho textu v systéme druhov, typov a tried textov
a textovych zanrov. Vytvorit jednotny systém a najst jednotnu ekvivalenciu
medzi slovenskymi a nemeckymi odbornymi ndzvami, ktoré sa pouzivaja pri
textovej typoldgii, nie je jednoduché a ani konecné.

Oznacenie Textsorte (druh textu, Zdner) sa povazuje v germanistickej
lingvistickej literatire za zakladny pojem textovej lingvistiky. Opiera sa
o pravidelné opakovanie znakov, ktoré umoziuji zoskupovanie textov
do homogénnych skupin. To, ktoré znaky sa pri klasifikdcii povazuju za
smerodajné, vyplyva z vyskumného ciela. Pojem Textsorte sa pouziva vo
viacerych vyznamoch. Najcastejsie sa vyskytuje vo vyzname zaner (Gattung).
Synonymicky sa pouzivaju aj pojmy Textklasse, Textart, Texttyp, Textform alebo
Textmuster (trieda textov, druh textov, textovy typ, forma textov alebo textovy
vzor). V poslednych rokoch sa pojmy Textsorte prip. Textklasse pouzivaju
v empirickych savislostiach na oznacenie Textformen (textovych foriem). Pojem
Texttyp (textovy typ) sa pouziva v teoretickych suvislostiach pri vedeckej
klasifikacii.

Od stanoveného ciela klasifikdcie zavisi v kone¢nom doésledku aj pocet
textovych druhov (zanrov). Medzi typologiami, ktoré skimaju a klasifikuju
texty, existuju isté prieniky a sty¢né plochy. Vetky sleduju spolo¢ny ciel, a tym
je vytvorenie globalnych makrostylistickych a mikrostylistickych $truktur, ktoré
by mohli byt vychodiskom pri textovolingvistickej a stylistickej charakteristike
konkrétnych textov. Pri predstavovani jednotlivych tedrii a kritérii, podla
ktorych sa vytvérali textové typy, druhy, triedy a Zanre, budeme sledovat miesto
textov dedi¢ského prava v tychto skupindch a podskupinach.

Prvou pomockou a istym vychodiskom pri textovolingvistickej a stylistickej
analyze textu je jeho zaradenie do skupiny textov. Aby bolo toto zaradenie



PHILOLOGIA XXXV/1

¢o najpresnejsie, potrebné je pozriet sa na text z rozli¢nych uhlov. Niekedy je
prospesny globalny pohlad, pretoze nie vzdy sa da pomocou jednej typologie
jednoznac¢ne vystihnut jeho textovolingvisticka a Stylisticka charakteristika.
Naésledne sa jeho charakteristika Specifikuje pomocou mikrostrukturneho
rozboru. Inokedy obsahuje text uz na rovine mikrostruktury prediktory, ktoré ho
priraduju k skupine textov. Globalne makrostylistické struktiry st vysledkom
textovolingvistickych a $tylistickych mikroanalyz, pomocou ktorych sa ziskava
¢o najviac relevantnych udajov, ktoré sa nasledne zovseobecnuju.

Na text sa nahliada z vonkaj$ieho a vnutorného, teda z externého a interného
uhla.

Pri vonkaj$om (externom) pohlade sa konkrétny text ako variant porovnava
s inymi textami a urcuje sa jeho makrostruktura. Pod externymi textovymi
kritériami mozno rozumiet komunikacnu situdciu a okolnosti s nou spojené,
teda predovsetkym:

a) komunikadéna funkciu textu (rozsudok alebo Ziadost),

b) kanal ako komunika¢né médium (pisomnd alebo ustna komunikacia),
ako aj

¢) komunikacnu situdciu, ktora je determinovand komunika¢nymi faktormi,
ako st cas, miesto a dalie socidlne okolnosti, v ktorych text vznikol.

Interné kritéria sa vztahuju na povrchovi a hlbkovi $truktiru textu.
S povrchovou $truktdrou textu je spojend zvukova rovina pri ustnej komunikacii
a graficka resp. grafemickd rovina pri pisomnej komunikacii. Pri obidvoch
formach realizacie komunika¢ného média ide pri povrchovej struktire textu
dalej o slovnu zasobu a jej morfologicku realizaciu pri syntaktickej stavbe viet
a textu, teda o vetnu a nadvetnu syntax, ktord je v rozlicnych druhoch textov
a zanrov $pecifickd. Pod hibkovou §truktirou textu sa rozumie téma a tematicka
progresia, ktord je odli$na pri deskriptivnych, narativnych, argumentativnych
alebo direktivnych textoch.

GLOBALNE MAKROSTYLISTICKE STRUKTURY

Ziadny konkrétny text vytvoreny podla makro$truktiurnych externych
a mikro$truktirnych internych kritérii nie je identicky s takto zadefinovanym
textom, a preto je potrebné hovorit o makrostruktire a mikrostruktire
invariantu. Autor konkrétneho textu sa snazi priblizit k invariantu a jeho text
sa oznacuje ako variant tohto vychodiskového invariantného modelu. Pri
typologizacii textov sa na zdklade analyz konkrétnych textov vytvara obraz
o modelovom texte ako reprezentantovi skupiny textov, ktora sa vyclenuje na
zéklade sledovania pritomnosti istych znakov podla danych kritérii. To znamena,
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ze pomocou vopred stanovenych obsahovych, funkénych a formalnych kritérii
sa vytvaraju skupiny a podskupiny textovych invariantov, ktoré sa oznacuju ako
typy, druhy a triedy textov. V germanistickej literatire sa pracuje s pojmami
Texttyp, Textsorte, Textform. Charakteristika vonkajsich makrostruktiurnych
vztahov ziskand zoveobecnenim komunikaénej funkcie a ciela sa doplfia 0 znaky
ziskané pohladom nasmerovanym na formu, funkciu a sémantiku vyrazovych
prostriedkov konkrétneho textu, ¢im vznika obraz o mikrostruktirnych
vztahoch medzi pouzitymi verbalnymi (jazykovymi a parajazykovymi)
a nonverbdlnymi (extrajazykovymi) vyrazovymi prostriedkami. Analyzou
mikrostruktury konkrétneho textu ako variantu sa vytvarala mikrostruktara
zovseobecneného invariantu.

Moznéje zhrnutie, ze pojmy typ, druh, trieda textov, vnemcine pojmy Texttyp,
Textsorte, Textform ako makrostruktiry s vysledkom analyzy, komparacie
a generalizacie tematickych (obsahovych), funkénych, kompozi¢nych,
jazykovych a formalnych znakov mikrostruktir konkrétnych textov ako
variantov a naslednym ur¢enim charakteristik invariantov textovych typov,
druhov, tried a zanrov.

V slovakistickej literatire sa pracuje s pojmom Zaner, pri ktorom Slancova
uvadza, Ze zaner ,[..] sa povazuje za zovSeobecneny abstraktny koncept,
ktory sa vytvoril induktivhou generalizaciou, abstrakciou, zovseobecnenim
textov, vyznacujucich sa podobnymi tematickymi, funkénymi, kompozi¢nymi,
jazykovymi a formélnymi znakmi. [..] Zéner je abstrakciou, konceptom,
zovSeobecnenym pojmom. Je to invariant, ktory v sebe obsahuje stthrn vsetkych
znakov daného typu textov; tvori isté pozadie, na ktoré projektujeme vsetky
konkrétne texty. Ma funkciu systematiza¢nd, priraduje konkrétny tvoreny, resp.
percipovany text k inym podobnym textom.“ (Slanc¢ova et al. 2022a)

Pri textovych typolégiach sa este rozliSuju intuitivne a vedecké pristupy.
Pri intuitivnych pristupoch sa pouzivatelia jazyka pri zaradeni textu k zanru
riadia istymi indiciami v oblasti lexiky, syntaxe a v oblasti ustalenych slovnych
spojeni, ktoré im na zaklade empirie evokuji komunikac¢nu situdciu a textovy
zaner, ako je to napriklad pri nasledujucich vyrazoch a textovych zanroch.
Vyraz v mene republiky moze evokovat rozsudok, oslovenie vdzené damy, vizeni
pdni moze evokovat re¢nicky prejav, ustdlena syntaktickd konstrukcia kde bolo,
tam bolo evokuje rozpravku a pod.

Vedecké typoldgie vychadzaju z klasifika¢nych schém, ktoré st vysledkom
klasifikacie textov podla vopred stanovenych kritérii a metodickych postupov.
Takto vznikli v priebehu vyvinu textovej typoldgie viaceré pristupy ku
klasifikacii textov, pri ktorych mozno okrem iného zohladnovat aj nasledujuce
dimenzie: Ustna realizacia textu — pisomna realizdcia textu, text ako jednovetny
— viacvetny celok, monologickost - dialogickost, realizacia textu pomocou

10
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verbalnych vyrazovych prostriedkov - vyuzitie verbalnych a ja neverbélnych
vyrazovych prostriedkov.

Prvé textové typoldogie mali deskriptivny charakter a zamerali sa na vyskum
vztahu textu ako nadvetného celku k niz$im jazykovym rovinam, nésledne sa
rozvijali normativne typoldgie, urc¢ujiice normy pre pouzivanie textu v istych
situdcidch. Text sa skumal ako produkt alebo ako proces ludskej cinnosti.
V dalsich typoldgiach sa skiimal text vo vztahu k jeho funkcii a pri najnovsich
typoldgiach sa uplatiuju procedurdlne a kognitivne pristupy k textu.

Podrobnejsej analyze pravnych textov a ich typologizacii sa venoval D. Busse?,
ktory tvrdi, ze zaradenie pravnych textov smerom ,,nahor, teda k nau¢nému $tylu,
nie je problematické. Tazsie je ohranicenie pravnych textov ako pravnych recovych
aktov v systéme re¢ového konania (v uz$om alebo SirSom zmysle), ktoré chépe ako
systematizaciu pravnych textov smerom ,,nadol", teda k textovym zanrom pravnych
textov. Lingvisticky opis pravnych textov musi byt podla neho vymedzeny:

(a) systémovo: smerom ,hore“ k pravnemu jazyku, $tylu a k pravnym

(pravne relevantnym) recovym aktom,
(b) funkéne: k pravne relevantnym typom, druhom, triedam textov,
k textovym zanrom,

(c) kontextovo: k susednym textovym zanrom, vyskytujicim sa v pravnych

institucionalnych konaniach,

(d) podIla rovin: vzhladom k pravnym typom, druhom, triedam, textovym

zanrom a ich podskupinam a ich funkciam.

Zlozitost uréenia hranice pravnych textov v textovej typologii smerom ,,dole“
vysvetluje natexte poucenia ako opravného prostriedku (Rechtsmittelbelehrung),
ktory je zavaznou sucastou kazdého sidneho alebo iného pravneho rozhodnutia
(napr. rozsudku, nariadenia, rozkazu, odvolania, dovolania a pod.)’

V nasledujucich castiach sa zameriame na urcovanie miesta textov

dedi¢ského prava v dalsich vedeckych typologiach.

2 Busse (2000, 667), ktory uvadza: ,,Die Abgrenzung der Erforschung der juristischen Textsor-
ten zur iibergeordneten Beschreibungsebene der juristischen Fachsprache (,,Rechtssprache®)
erscheint als unproblematisch.*

* Busse (2000, 668): ,,Sehr viel schwieriger als die Abgrenzung zur Fachsprache (also, wenn
diese Metapher erlaubt sein darf, ,,nach oben®) ist die Abgrenzung der Beschreibungsebe-
ne der juristischen Textsorten zur Beschreibung der Rechtsakte zu handhaben, insofern in
diese Sprechakte im engeren oder sprachliche Handlungen im weiteren linguistischen Sinne
involviert sind. Dies kann am Beispiel der sog. ,,Rechtsmittelbelehrung™ (teilweise auch als
»Rechtsbehelfsbelehrung® bezeichnet) demonstriert werden, die in keinem juristischen Ent-
scheidungstext (insofern er sich nach auflen richtet, wie: Gerichtsurteil, Anordnung, Befehl,
Widerspruchsbescheid usw.) fehlen darf.

11
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TEXT A STYL V DEDICSKOM PRAVE Z HLADISKA
TEXTOVEJ TYPOLOGIE

Text neexistuje bez $tylu, ako neexistuje $tyl bez textu. Textu a jeho $tylu sa
vjednotlivych etapach vyvoja stylistiky venovala pozornost (ako to bolo uvedené
vyssie) ako produktu, ako procesu a v najnovsich pristupoch ako recovému aktu,
ktory sa realizuje v komunikacnej situdcii, vyuzivajuc rozlicné komunikac-
né kandly (pisomnd komunikacia a ustna komunikacia). Na komunikécii
participuju komunika¢ni partneri (komunikanti: autor textu a adresat textu)
a vysledkom ich komunikacie je text, oznacovany aj ako komunikat. Najnovsie
nahlady na text a $tyl teda zdoraznuju popri systémovom, generativhom
a funkénom lingvistickom pristupe aj komunikativny a pragmaticky pristup,
ovplyvneny vedou o komunikacii a tedriou o recovych aktoch, a tak prevldda nad
deskriptivnym, normativnym a funkénym pohladom na text a $tyl pragmaticky,
sémanticky a kognitivny pristup.

Napriek tomu je v$ak na zaciatku prace s textom a jeho $tylom vhodné zaradit
text ku skupine textov podla funkcie textu, ktord je prvoradym klasifika¢nym
kritériom vo funké¢nej Stylistike pri vyclenovani funkénych Stylov. Napriek
niektorym vyhradam voci tomu, Ze funk¢na $tylistika je prili§ vSeobecna, je
v mnohych pripadoch délezitym prvotnym impulzom pre dal$i podrobnejsi
pohlad na text. Prvotné zaradenie textu podla jeho primarnej funkcie sa stava
dolezitym vychodiskom pri dal$ej analyze textu.

Vo funkénej Stylistike sa spravidla vyclenuje hovorovy styl ako produkt
komunikacie v sukromnom styku voci vecnym $tylom, ktoré su produktom
komunikdcie vo verejnom styku. V rdmci tejto skupiny sa opatovne vytvaraju dve
podskupiny. Jednu predstavuju texty umeleckého $tylu a druhd sa oznacuje ako
vecné $tyly, ku ktorym patri nau¢ny, administrativny, publicisticky a re¢nicky
$tyl. (Mistrik 1993; Findra 2004)

V uvode vychadzame z premisy, Ze texty dedi¢ského prava st vecné texty
a patria k ndu¢nému a administrativnemu Stylu. S tymto vychodiskovym
predpokladom sa bude pracovat v nasledujicich analyzach.

Zhladiska charakteristiky komunikacnej situacie a komunika¢nych partnerov
mozno rozliSovat monologické a dialogické texty a z hladiska komunika¢ného
kandla mozno rozliSovat tstne a pisomné texty, pricom je potrebné prihliadat
este na ich primarnu a sekundarnu podobu. Napriklad predndska alebo referdt
su texty, ktoré vznikaju primarne pisomne, ale prezentované su ustne.

Z hladiska charakteristiky komunikacie vznikaju dedi¢skopravne texty
v nasledujtcej podobe:

a) Prva skupinu tvoria nau¢né monologické texty, ktorych autormi su
odbornici. Ich texty st vSak urcené nielen odbornikom, ale aj $irokej verejnosti.

12
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Patri sem zdkon ako legislativny text, Studie a monografie ako odborné
dedi¢skopravne texty, pripadne didaktizované ucebnice o dedi¢skom prave
a v nadvaznosti k nim predndsky a referdty a pod.

a) Druhu skupinu tvoria vSeobecné monologické texty o majetkovopravnej
téme (zdvet, testament, poslednd vola), ktorych autorom moze byt laik alebo
odbornik (notar), alebo st kombinaciou spoluprace laika a odbornika (notara).

c) Dalsiu skupinu predstavuje dedicskd zmluva, ktora podla aktudlneho
zakona o dedeni na Slovensku neexistuje, ale existuje v dedi¢skom prave
v Nemeckej spolkovej republike (alebo aj v niektorych dalsich krajinach). Text
dedic¢skej zmluvy je text, ktory je podla typologie Sowinského (1991) oznacovany
ako bindende Textform (zavazné textové formy). Z hladiska autora a adresata
textu ide o text, ktory stanovuje vzajomné zmluvné podmienky dvoch strédn,
a to porucitela a dedica. Jeho zostavovatelom je odbornik, obsah textu urcuje
vztahy medzi laikmi.

Pre uplnost charakteristiky typologie podla Sowinského uvadzame dalsie
podskupiny, ktoré patria ku klasifikdcii, zdoraznujtucej popri obsahu, funkcii
aj sposob, teda formu, podobu stvarnenia obsahu. V tejto klasifikdcii sa
vyclenuju nasledujice podskupiny (ich oznacenia preberame z nemeckého
jazyka a v zatvorke uvadzame ich preklad alebo terminologicku ekvivalenciu
v slovencine (ak existuje), textové zanre uvadzame v kurzive, pod¢iarknuté su
tie textové zanre, ktoré sa vyskytuju v dedi¢skopravnych textoch):

a) »Brieflich-mitteilende Textformen“ predstavuju informativne texty

v podobe listu, pouzité v sikromnom alebo vo verejnom styku. K listom vo
verejnom styku patria: reklama, ponuka, reklamdcia, staznost, upomienka,
list koncipovany ako uchddzanie sa o miesto, teda Ziadost'a pod.

b) ,,Berichtende Textformen® su sprdvy o cinnosti, uvadzaju sa tu zdpisnice,
noticky, komuniké apod. Najblizsi vyraz k pojmu ,berichtende
Textformen® v slovenskom preklade ako ,,spravodajské“ sa v slovenskej
Stylistike pouziva pri klasifikacii publicistickych textov.

c) »Beschreibende Textformen® su deskriptivne texty, ako napr. opisy
predmetu alebo pracovného postupu, osobné posudky, charakteristika
a dalsie Specifické formy: excerpt, referdt a pod.

d) V skupine ,erlduternde Textformen® sa uvadzaji vykladové texty
interpretdcia, esej, fejton, komentdr a pod.

e) Skupina textov vyclenend pod pojmom ,bindende Textformen® obsahuje
texty, v ktorych sa formuluja zavazné vztahy medzi dvoma subjektmi. Patri
sem: dohoda, zmluva, dohovor; sluby: dlhopis, darovacia zmluva; prislub,
testament, vierovyznania; priznania: darnové priznanie, colné priznanie,
majetkové priznanie a pod.

f) Skupinu ,ansprechende Textformen® predstavuju apelativne texty
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formulované ako prosba, rozkaz, prikaz, usmernenie, ndvod alebo ako
pochvala a kritika.

g) »Erorternde Textformen® st reprezentované vykladom.

h) K skupine ,schildernde Textformen® patria narativne texty, a to

rozpravanie, dennik, reportdz a pod.

Pri porovnavani s funk¢nou Stylistikou mozno konstatovat, ze textové
zanre patriace podla funké¢nej Stylistiky do jednej skupiny sa v tejto klasifikacii
nachadzaju vo viacerych podskupinach, ako napr. texty nau¢ného stylu patria
do podskupiny deskriptivnych alebo vykladovych textovych foriem, texty
umeleckého $tylu do skupiny deskriptivnych alebo narativnych textovych
foriem.

Texty dedi¢ského prava patria podla vysSie uvedenej Kklasifikacie,
zdoraznujucej formu, podobu, teda sposob stvarnenia obsahu, do skupiny
textov informativnych (zdkon), do skupiny textov oznacenych ako ,,bindende®
(dedicska zmluva) alebo do skupiny oznacenej ako apelativne ¢i direktivne texty
(testament).

Z hladiska funk¢nej Stylistiky patria texty dedi¢ského prava k naucnému
(zdkon) alebo k administrativnemu S$tylu (testament, zdvet, poslednd voila,
notdrska zdapisnica, dedi¢skd zmluva). Administrativny $tyl sa v niektorych
literarnych pramenoch oznacuje aj ako $tyl, ktory sa vyvinul z ndau¢ného stylu.

Nizsie uvadzame cast zakona o dedeni zo zavetu ako priklad monologického
nauc¢ného textu, ktory vytvoril v pisomnej podobe odbornik a urcil ho pre
odbornikov, ale aj pre laikov (Siroku verejnost, ku ktorej patri aj porucitel,
o ktorom sa v tejto Casti zakona pise).

Konkrétny zavet, ktory nasledne moze vytvorit porucitel sam alebo
v spolupréci s notarom ako odbornikom v ramci moznosti, ktoré st uvedené
v zakone, patri do skupiny administrativnych textov, ktorym bude venovana
pozornost v dal$ej Casti.

Z hladiska intencie sa rozli$uji odborné texty s deskriptivnou, instruktivnou,
direktivnou a kombinovanou intenciou. (Duricova 2003, 45)

Pri zdkone a aj pri zavete ide o kombinovanu intenciu. Pritomné su
deskriptivne casti, v ktorych sa nieco opisuje a charakterizuje a pri ktorych je
v popredi téma ako hlavny stylotvorny ¢initel, ako napr. v nasledujicom texte:

S 474

(1)

Ak nededia porucitelovi potomci, dedi v druhej skupine manzel, porucitelovi
rodicia a dalej ti, ktori Zili s porucitelom najmenej po dobu jedného roku pred
jeho smrtou v spolocnej domdcnosti a ktori sa z tohto dévodu starali o spolocnii
domdcnost alebo boli odkdzani vyZivou na porucitela.
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§$ 476

(1)

Porucitel moze zavet bud napisat vlastnou rukou, alebo ho zriadit v inej
pisomnej forme za ticasti svedkov alebo vo forme notdrskej zapisnice.*

Iné casti zakona obsahuju jednoznacné, presné azavazné odporucania
alebo nariadenia. Zakon, ktorym sa obvykle nie¢o nariaduje a predpisuje,
patri k direktivnym textom. Na povrchovej $truktire textu sa pri nariadovani
a predpisovani mozu pouzit:

a) gramatické konstrukcie s direktivnou funkciou, napr. imperativ, alebo na
zmiernenie prikazu aj kondicional alebo neosobné gramatické tvary alebo

b) lexikalne prostriedky, ako je to v niz$ie uvedenom priklade, v ktorom sa
vyuzivaju modalne slovesa musi, nesmie, moZe a pod.:

§ 476¢

(1)

Porucitel, ktory nemdze Citat alebo pisat, prejavi svoju poslednii volu pred tromi
sucasne pritomnymi svedkami v listine, ktord musi byt precitand a pritomnymi
svedkami podpisand. Pritom musi pred nimi potvrdit, Ze listina obsahuje jeho
poslednii volu. Pisatelom a predcitatelom moze byt aj svedok; pisatel vSak nesmie
byt zdrover predcitatelom.

POVRCHOVA A HLBKOVA STRUKTURA
TEXTOVEHO ZANRU ZAKON

Zakon patri podla funkcnej Stylistiky k nauc¢nému Stylu. Od vécsiny
textov nauc¢ného $tylu sa zakony odlisuju niektorymi $pecifickymi znakmi,
ktoré sa prejavuju uz na povrchovej Strukture textu grafickou a grafemickou
architektonikou textu. (Vajickova 2024)

Zakony su pisané ako suvisly text, pre ktory je vsak typické detailnejsie
a napadnejsie ¢lenenie na mensie textové jednotky kapitoly, podkapitoly, odseky,
riadky, vety, ktoré su oznaCované v nemcine pojmami Kapitel, Unterkapitel,
Paragraf, Buch, Artikel. V nemcine a aj v slovencine sa na oznacenie Casti zdkona
pouzivaju niektoré $pecifické pomenovania, ktoré su stylisticky oznacené ako
knizné alebo archaické, ako to vidime v slovnikovych heslach, napr. slovo hlava

* Tento text, ako aj vSetky nasledujuice, ktoré sa tykaju slovenského dedi¢ského prava, su cer-
pané zo zdroja https://www.slov-lex.sk/pravne-predpisy/SK/ZZ/1964/.40/20050701.html
(10. 07. 2024).
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je Stylisticky oznacené ako ,knizné“ a pri leme Buch je Stylistické oznacenie
»odborny jazyk, v inom pouziti zastarané“. (Duden Rechtsschreibung)
Pri architektonike textu zakona ma dolezita ulohu cast nazyvand paragraf
(Paragraf), pre oznacenie ktorého sa pouziva $pecificky znak §. Jednotlivé
paragrafy si navzajom vyrazne oddelené a su ocislované. Paragraf sa moze
skladat z jednej vety alebo aj z viacerych viet zoskupenych do odsekov.
Cislovanie paragrafov, odsekov, ale aj viet ma referen¢nu ulohu pri odvolédvani
sa na komunika¢né a pravne situdcie spracované v zakone. Prehladna stavba
textu je pre zdkony velmi dolezitd. Jednotlivé myslienky sa zoskupuju do
odsekov, paragrafov, podkapitol a kapitol podla ich hierarchie, ale aj podla
ich autondmnosti. Graficka a grafemicka stranka legislativnych textov, teda
jednozna¢né a prehladné clenenie textu, prispievaju k tomu, aby prijimatel
textu vedel jednoznac¢ne dekddovat logické, ale aj temporalne a vecné stvislosti,
ktoré si obsahom textu. Grafické, grafemické a kompozi¢né stvarnenie textu
pomaha pri jeho dekddovani.
Nizsie su enumerativnym spdsobom uvedené zakladné primarne znaky
nau¢ného $tylu, ktoré sa mozu stat vychodiskom pri dalsom detailnom
$tylistickom rozbore dedi¢skopravnych textov. Pri uvedenych znakov sa venuje
pozornost nau¢nému dedi¢skopravnemu textu, a to zakonu. Sekundarnymi
nau¢nymi dedi¢skopravnymi textami by mohla byt oznacena vedecka, odborna
a didaktizovana dedi¢skopravna literatdra, ktorej sa na tomto mieste nebudeme
venovat.
1. Z hladiska intencie, teda vztahu autora k adresatovi ide pri zakone
o verejnost a anonymnost, z hladiska striedania replik autora a adresata
o monologickost, striedanie replik teda nie je pritomné.

2. Z hladiskahlbkovejstruktirytextu, ktort predstavuje denotacia (zobrazena
vonkajsia realita) a denotativne vztahy (teda vztah autora k obsahu
a téme), ide o odbornost a vecnost, o nepritomnost hodnotiaceho postoja,
ktory by sa na povrchovej $truktire textu prejavil vyskytom diaevaluativne
zafarbenych lexikalnych a gramatickych $truktur, teda ide o nepritomnost
lexikalnej expresivity a subjektivity (nie si pritomné expresivne lexémy),
ako aj o nepritomnost gramatickej expresivity (nie st pritomné expresivne
gramatické tvary, napr. imperativ — s vynimkou instruktivnych textov).

3. Z hladiska vztahu autora k vyrazovym prostriedkom (povrchova struktira

textu) upriamujeme pozornost na nasledujice zistenia:

a) Najcharakteristickej$im znakom lexiky je terminologickost (domace

a cudzie odborné nazvy), vyhybanie sa polysémii a variovaniu textu
pomocou lexikalnych synonym.

b) Z hladiska zastupenia viet podla postoja hovoriaceho ku skuto¢nosti

ide o prevahu oznamovacich viet, z hladiska rozsahu viet ide prevazne
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o dlhé vety a o opakovanie vetnych modelov, z hladiska najtypickejsich
syntaktickych konstrukcii o pomerne vysoké zastipenie anteponovanych
adjektivnychatribttova postponovanych genitivnych alebo predlozkovych
atributov a o enumerativnost.

¢) Z hladiska najtypickejsich verbalnych morfologickych konstrukcii ide
o neosobnost, realizovanu pasivom, 3. osobou sg. (v nem¢ine pomocou
vSeobecného subjektu man) a v slovencine pomocou 1. osoby pl.

d) Z hladiska zastipenia slovnych druhov je pre nauc¢ny styl typicka
tendencia k nominalizacii, v dosledku ¢oho sa v nau¢nych textoch
¢asto vyskytuju verbo-nomindlne konstrukcie (Funktionsverbgefiige),
kompozita a deverbativa, v slovencine su casté modely so sufixom -nie
(dedenie) a v nemcine modely so sufixom -ung (Verwaltung).

e) Pri vybere lexiky a pri charakterizovani odbornych nazvov v textoch
zakona Imrichova uvadza: , Texty zakonov nie su urcené iba pravnikom,
ale vSetkym obc¢anom ... [..] Ak mame poznat pravidla fungovania
v spolo¢nosti, mali by sme textom, ktoré ich upravuja, rozumiet. [...] Tym
sa tieto texty vyrazne odliSuju od vietkych ostatnych odbornych textov,
ktoré su uréené uzsiemu okruhu pouzivatelov.“ (Imrichova 2014)

f) V textoch zdkonov sa vyskytuju ustalené skratky Abs. (Absatz), ods.
(odsek).

4. Z hladiska kompozicie ide o tendenciu k pevnej kompozicii a k modelo-
vosti textov: slohové utvary nau¢ného stylu sa delia na vykladové a opisné
alebo na kontextové (vyklad a tivaha) a situacné (referat, koreferat, pred-
naska, polemické vystupenia, debaty).

POVRCHOVA A HLBKOVA STRUKTURA
TEXTOVEHO ZANRU TESTAMENT

Testament (zavet) je prejavom poslednej vole. Z hladiska textovej typoldgie
ho mozno priradit k textom administrativneho $tylu. Ako bolo uvedené vyssie,
administrativny $tyl sa vyvinul z nau¢ného $tylu. Pouziva sa vo vyhlaskach,
v nariadeniach, usmerneniach a pod. K jeho charakteristickym znakom
patria: objektivnost, schematickost, racionalnost, nocionalnost, pojmovost,
enumerativnost. A na rozdiel od nau¢ného stylu stru¢nost, hutnost a podla J.
Mistrika (1989) aj agramatickost. V porovnani s ndu¢nym $tylom a s pravnym
textom, z ktorého casto vychadza, je adresny, ma $tandardizovany obsah
a zavaznu podobu. K administrativnemu $tylu patria:

a) dokumentarne zanre (protokoly, zapisnice, rozlicné listiny, zmluvy, dohody,

zdvet),
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b) oznamovacie zanre (pozndmky),

c) heslovité zanre (zoznamy veci, inventdr a pod.

Predmetom nasledujiiceho vyskumu je testament (zdvet ako prejav poslednej
vole). Podrobnej analyze testamentu ako textovému zanru v slovenskom,
nemeckom a rakdskom préve sa venovala Zitfianska (2023), takZe na tomto
mieste poukdzeme len na niektoré jeho zavdzné znaky, vychadzajuc zo
slovenského zakona o dedeni, a na diskusiu, ktora sa vedie v odbornych kruhoch
o tom, ¢i aktudlne pravne predpisy o forme zavetu zodpovedaju poziadavkam
a moznostiam 21. storocia.

Komunikacna situacia, v ktorej testament (zdvet) vznika, je vo vsetkych troch
skimanych krajinach zadefinovana v obcianskych zdkonnikoch, v ktorych su
urcené aj jeho formalne nalezitosti, ktoré je potrebné dosledne dodrziavat. Pri
ich porovnavani mozno konstatovat podstatnt zhodu, ale aj niektoré minimélne
odlisnosti. Dedit sa mdze zo zakona alebo zo zavetu. Podla slovenského prava je
zavet alebo testament ako jednostranny pravny tkon jedinou pravnou formou,
v ktorej ,,fyzicka osoba (tzv. porucitel) moze podla vlastnej vole naloZit so svojim
majetkom pre pripad smrti (mortis causa). (Lazar a kolektiv 2018) V Nemecku
existuje este tzv. dedicskd zmluva, ktora predstavuje druht formu poslednej vole.

Vo vsetkych troch narodnych dedi¢skych pravach ma prejav poslednej
vole predpisanu zavizna formu, ktord sa musi dodrziavat, pretoze v opa¢nom
pripade moze by zavet neplatny. Podla slovenského zakona o dedeni moze byt
podla § 476 zavet:

a) napisany vlastnou rukou,

b) zriadeny v inej pisomnej forme za tcasti svedkov alebo

c) zriadeny vo forme notarskej zapisnice.

Pri vSetkych tychto pripadoch st ur¢ené dalsie podrobnosti, ktoré musia byt
dodrzané, lebo inac sa moze stat, ze zavet bude neplatny.

$476

(1) Porucitel méze zavet bud napisat vlastnou rukou, alebo ho zriadit v inej
pisomnej forme za ucasti svedkov alebo vo forme notdrskej zdpisnice.

(2) V kazdom zavete musi byt uvedeny den, mesiac a rok, kedy bol podpisany,
inak je neplatny.

(3) Spolocny zavet viacerych porucitelov je neplatny.

§$476a

Vilastnorucny zavet musi byt napisany a podpisany vlastnou rukou, inak je
neplatny.

§$476b

Zavet, ktory porucitel’ nenapisal vlastnou rukou, musi vlastnou rukou
podpisat’ a pred dvoma svedkami sucasne pritomnymi vyslovne prejavit, zZe
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listina obsahuje jeho poslednii volu. Svedkovia sa musia na zavet podpisat.
$476¢

(1) Porucitel, ktory nemoze citat’ alebo pisat, prejavi svoju posledniui volu
pred tromi sucasne pritomnymi svedkami v listine, ktora musi byt precitana
a pritomnymi svedkami podpisand. Pritom musi pred nimi potvrdit, ze listina
obsahuje jeho poslednu volu. Pisatelom a predcitatelom moze byt aj svedok;
pisatel viak nesmie byt zaroven predcitatelom.

(2) V listine sa musi uviest, Ze porucitel’ nemoze citat alebo pisat, kto listinu
napisal a kto nahlas precital a akym sposobom porucitel’ potvrdil, Ze listina
obsahuje jeho pravii vélu. Listinu musia svedkovia podpisat.

§$476d

(1) Porucitel’ moze prejavit’ svoju poslednu volu do notarskej zapisnice;
osobitny zakon ustanovuje, kedy sa musi ukon urobit pred svedkami.

(2) Maloleti, ktori dovrsili 15. rok, mozu prejavit poslednu volu iba formou
notarskej zdpisnice.

(3) Nevidomé osoby mozu prejavit’ poslednu volu tiez pred tromi sucasne
pritomnymi svedkami v listine, ktord musi byt precitana.

(4) Nepocujuce osoby, ktoré nemézu citat alebo pisat, moézu prejavit
poslednu volu formou notarskej zapisnice alebo pred tromi sucasne pritomnymi
svedkami oviddajucimi znakovu rec, a to v listine, ktord sa musi tImocit' do
znakovej reci.

(5) V listine musi byt uvedené, ze porucitel’ nemoze citat alebo pisat, kto
listinu napisal a kto nahlas precital a akym spésobom porucitel potvrdil, Ze listina
obsahuje jeho pravii volu. Obsah listiny sa musi po jej spisani pretlmocit do
znakovej reci; aj toto sa musi v listine uviest. Listinu musia svedkovia podpisat.

$476e

Svedkami mozu byt iba osoby, ktoré su sposobilé na pravne ukony. Svedkami
nemozu byt nevidomé, nepocujice, nemé osoby, tie, ktoré nepoznaju jazyk,
v ktorom sa prejav vole robi, a osoby, ktoré maju podla zavetu dedit.

§476f

Zavetom povolany, ani zdkonny dedic a osoby im blizke nemoézu pri
vyhotovovani zavetu posobit’ ako uradné osoby, svedkovia, pisatelia, timocnici
alebo predcitatelia.

$477

V zavete porucitel’ ustanovi dedicov, pripadne urci ich podiely alebo veci
a prava, ktoré im maju pripadnut. Ak nie su podiely viacerych dedicov v zavete
urcené, plati, ze podiely su rovnaké.

§$478

Akékolvek podmienky pripojené k zavetu nemaju pravne ndsledky,
ustanovenie § 484 ods. 1 druhej vety tym nie je dotknuté.
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$479

Maloletym potomkom sa musi dostat’ aspon tolko, kolko robi ich dedicsky
podiel zo zdakona, a plnoletym potomkom aspon tolko, kol'ko robi jedna polovica
ich dedicského podielu zo zdakona. Pokial’ tomu zavet odporuje, je v tejto casti
neplatny, ak nedoslo k vydedeniu uvedenych potomkov.

§ 480

(1) Zavet sa zrusuje neskorsim platnym zavetom, pokial popri nom nemoze
obstat, alebo odvolanim zavetu; odvolanie musi mat’ formu, akad je potrebna
pre zdvet.

(2) Porucitel zrusi zavet aj tym, ze znici listinu, na ktorej bol napisany.

Pri zostavovani zavetu je potrebné riadit sa aktualnym zdkonom. Pre
Slovensko aktudlne plati znenie, ktoré je uvedené vyssie. Diskusie odbornikov
z oblasti dedi¢ského prava poukazuji na to, ze aktudlny zdkon o dedeni plati
uz takmer 150 rokov, a preto si kladu otazku, ¢i aktualne legislativne predpisy
reflektuju situdciu 21. storocia.

Podla Krizana a Cipkovej ,Zdkon ¢& 40/1964 Zb. Obéiansky zdkonnik vo
vyhlasenom zneni, ticinnom od 1. 4. 1964, upravoval len dve formy zdvetu -
(holografny) viastnorucny zdvet a (verejny) zavet vo forme notdrskej zdpisnice.“
Pricom ,,Obciansky zikonnik z roku 1950 upravoval vlastnorucny (holografny)
zavet (§ 541), zdvet nenapisany vlastnou rukou (alografny) (§ 543), zdvet prejaveny
do zapisnice pred svedkami (§544) a zavet vo forme suidnej alebo notdrskej ,tiradnej
zdpisnice® bez pritomnosti svedkov (§ 545).“ V zakone o dedeni ¢. 1964/40 sa
reflektuje na ,zdk. ¢l. XVI/1876 o formdlnych pozZiadavkdch testamentov |[...]
platny od 1. jila 1876) [...]% a tak ,mozno (s istou davkou simplifikdcie) zhrnit,
Ze zavetné formy sa od dob uhorského prava zdsadnym spésobom nemenili uz
viac ako 150 rokov.“ (Krizan — Cipkové 2022, 198 — 214)

Pozrime sa na zavet ako na textovy zaner z hladiska intencie, denotatu
a pouzitych vyrazovych prostriedkov, ato lexiky, verbalnych a nomindlnych
morfologickych tvarov, vetnych konstrukcii, ako aj z hladiska kompozicie:

Z hladiska intencie ide o verejnost a anonymnost, z hladiska striedania
replik autora a adresata o monologickost.

Z hladiska denotacie ide o vecnost, z hladiska denotativnych vztahov
o neutralnu lexiku a aj o neutrdlne morfologické tvary a neutralne syntaktické
konstrukcie.

Z hladiska vztahu autora k vyrazovym prostriedkom prevlada neutralna
véeobecnd lexika, vztahujuca sa na hmotny a nehmotny majetok a na
pribuzenské, spolocenské, socidlne a medziludské vztahy, na rozdiel od lexiky
zakonov, pre ktoré je typicka terminologickost. Pri syntaktickych konstrukcidch
su v prevahe oznamovacie vety s enumeraciou, pri realizacii verbdlnych
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morfologickych konstrukcii je zastipena 1. os. sg. indikativu, ako aj pocetnejsie
slovesa s valenciou vyzadujticou objekty v dative.

Pri zavete je najdolezitejsie dodrzat predpisant formu a predpisané ramcové
Casti, ako to bolo uvedené vyssie a ako to stoji v citovanom zakone.

ZAVER

Z hladiska textovej typologie patria dedi¢skopravne texty k naucnému
a administrativnemu $tylu. Z hladiska intencie ide o primérne a o sekundarne
texty. Primarne texty s monologickeé texty, ako zakon, notarske zapisnice, zavet
a dedi¢ska zmluva. K sekundarnym textom patria vyklady zdkonov, z nich
vyplyvajtice nariadenia, smernice, usmernenia, pravnickd odborna literatdra,
pojednavajuca o dedi¢skom prave, a didaktizovana literatira o dedi¢skom prave.
Zakony maju vSeobecné, ale aj niektoré Specifické znaky nauc¢ného $tylu. Na
povrchovej $trukture textu k nim patri vacsia ¢lenitost, pouzivanie niektorych
$pecifickych symbolov (§ = paragraf) a pojmov pre oznacenie Casti textu.
V slovencine je to archaicky tvar hlava a v nemcine pojem Buch. Dedi¢skopravne
texty maju monologicki podobu. Ich autormi st odbornici (zakony, vedecka
a odborna alebo didaktizovana odborna literatira o dedi¢skom prave) alebo
laici (zavet). Niektoré vznikli v spolupraci odbornikov a laikov (zavet, dedi¢ska
zmluva). Adresatom su odbornici, ale aj laici, a preto by mali byt formulované
jasne a zrozumitelne. KedZe st vsetky dedi¢skopravne texty urcené aj laikom,
teda $irokej verejnosti, determinuje to aj ich jazyk a $tyl.
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Gergel, Peter - Garabik, Radovan, 2025. ,The corpus of inheritance law texts within
the contrastive research of collocations in Slovak and German inheritance law texts®
Philologia 35 (1): 25 - 41.

Abstrakt: Studia sa vivode zaobera cielmi projektu s dérazom na aktudlnu fizu jeho
rieSenia. Nasledne vymedzuje predmet prispevku v ramci S$tylistiky a analyzuje ho na
zaklade typoldgie textov v odbornom jazyku a Stylistickej typologie (pravnych) textov.
Na podklade Abrahamovej klasifikdcie sa predkladany prispevok venuje problematike
typoldgie dedi¢skopravnych textov ako potenciondlneho zdkladu budovania korpusu.
Z obsahového hladiska je taziskom prispevku ndvrh $truktary korpusu, resp. jeho
podkategorii (podkorpusov). Z tohto pohladu je nevyhnutny stru¢ny opis existujicich
korpusov a ich mozZnosti pri lingvistickej analyze textov s osobitnym zretelom na kolokacie.

! Stadia vznikla v ramei projektu APVV 23-0192 Kontrastivny vyskum kolokacii v slovenskych
a nemeckych dedi¢skopravnych textoch. Ambiciou projektu je posun badania v oblasti ling-
vistického vyskumu pravnych textov so zameranim na Specificku oblast’ dedi¢ského prava
s tym, ze z vysledkov (aj parcidlnych) projektu moze Cerpat’ aj pravna veda, ked’ze v ramci
rekodifikacie ob¢ianskeho prava moze dojst’ k revitalizacii niektorych starSich dedi¢skoprav-
nych institutov, prip. aj k importu dedi¢skopravnych institutov napr. z nemecky hovoriacich
krajin. Okrem lingvistickej Casti je teda nevyhnutnou stcastou projektu aj translatogicka
faza. Obe fazy vyustia do lingvodidaktického vyskumu, ktorého cielom bude reflektovanie
predmetu vyskumu z hl'adiska vyucby odborného pravneho jazyka a odborného prekladu vo
vysokoskolskej edukdcii (Porovnaj Vecny zamer projektu APVV 23-0192 Kontrastivny vy-
skum kolokécii v slovenskych a nemeckych dedi¢skopravnych textoch ).
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Klucové slova: typologia pravnych textov, dedi¢ské pravo, Stylisticka Kklasifikacia,
korpusova lingvistika, korpusovy manazér, $truktira korpusu

Abstract: The study starts with the objectives of the project with an emphasis on the
current phase of the project. Then it defines the subject of the paper within the framework
of stylistics and analyses it on the basis of the typology of texts in professional language and
the stylistic typology of (legal) texts. Based on Abraham’s classification, the present paper
deals with the issue of typology of inherited legal texts of inheritance as a potential basis for
building a corpus. From the content point of view, the focus of the paper is the a proposal
of the structure of the corpus, or rather its subcategories (sub-corpora). From this point of
view, a brief description of existing corpora and their possibilities in the linguistic analysis
of texts is necessary, with a special attention focus on collocations.

Keywords: typology of legal texts, inheritance law, stylistic classification, corpus linguistics,
corpus manager, corpus structure

UvVOD

Cielom projektu APVV 23-0192 Kontrastivny vyskum kolokdcii v slovenskych
a nemeckych dedi¢skopravnych textoch je komparativny a kontrastivno-
konfrontativny lingvisticky vyskum stcasnych slovenskych a nemeckych
dedi¢skopravnych textov. Ako je deklarované v anotacii ziadosti o poskytnutie
dotacie, predmetom vyskumu budd rdzne typy dedi¢skopravnych textov
(legislativne texty, odborna pravna literatdra a judikattra v oblasti dedi¢ského
prava).” Aj z tohto dovodu je nevyhnutnd reflexia a diskusia ohladom
roznych typologii a klasifikacnych kritérii (dedi¢sko)pravnych textov vo
vztahu k lingvistickej analyze dedi¢skopravnych textov, ktora sa momentalne
realizuje v sulade s aktuadlnym harmonogramom projektu. V ramci tejto fazy,
ktorej predmetom je o. i. aj digitalizacia dedi¢skopravnych textov za tucelom

2 Vramci projektu uz vznikli Ciastkové stadie venujiice sa o. i. aj Stylistickej analyze
dedi¢skopravnych textov. Vajickova Vajickova (2025a, 17-18) analyzovala jedno- a viacslov-
nu terminoldgiu dedi¢ského prava a kolokacie ako Stylistické prostriedky kohézie a kohe-
rencie textu a konstatovala v textoch nemeckého dedi¢ského prava pocetny vyskyt kompozit
a diverzifikovanost’ derivaénych modelov na rozdiel od slovenskych dedi¢skopravnych tex-
toch, kde nezaznamenala ziadne kompozita. Koherencii a kohézii sa venovala aj v dalSom
prispevku (Vajickova 2024), kde analyzovala distribu¢ny potencial korenovych morfém -ded-
a -erb- s tym, ze zistila ich nadreprezentaciu v slovach a slovnych spojeniach, ktoré nalezia
k zékladnej terminologii dedi¢ského prava.
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budovania elektronického korpusu je taziskovou castou tejto fazy Stylistickd
analyza dedi¢skopravnych textov a analyza slovotvornych postupov.

Pri klasifika¢nych kritériach je potrebné vychadzat najskor z globalnych
kritérii a schém c¢lenenia odbornych textov, ktoré vychadzaji z horizontdlneho
a vertikdlneho clenenia odborného jazyka vieobecne. Roelcke (2010, 54) ¢leni
odborny jazyk na zdklade troch kritérii, k spomenutym dvom kritériam pridava
eSte analyzu procesov a stratégii transferu poznatkov a kompetencii medzi
expertami a laikmi ako modernejsi pristup orientovany na odborna komunikaciu.
Pri horizontalnych kritéridch ide o rozdelenie jednotlivych odbornych oblasti
napr. na vedu, techniku a institicie. Sem zaraduje Roelcke (2010, 33) aj odborny
pravny jazyk. Ako poznamenava Roelcke, tieto delenia sa vztahuju skor na aspekty
stuvisiace s histériou a systematikou daného odboru, nez nalingvistické aspekty. Pri
rozdeleni odborného jazyka v ramci vertikalneho ¢lenenia ide o komunikativne
roviny v ramci jednotlivych odborov rozclenenych horizontdlne. Hoftmann
(podla Roelcke 2010, 35) v tejto suvislosti hovori o abstrakénych rovinach.

V ramci Stylistiky je potrebné vymedzit predmet vyskumu najma
vzhladom na rézne vymedzenia $tylu (emociondlno-estetického, normového,
individualistického a konotacného); takto ich charakterizuje Dolnik (2013,
85). Z hladiska nasho vyskumu a predmetného prispevku je dominantné
normové chapanie $tylu vychadzajice z Dolnikovej tedrie priznakovosti, resp.
bezpriznakovosti; nositelmi Stylistickej kvality textu st prave jeho priznakové
prvky (Dolnik 2013, 85), ktoré zohravaju velka ulohu aj pri nizsie uvedenych
pokusoch a klasifikaciach pravnych textov. Dolnik uvadza este jednu stratifikaciu
$tylu, ktoru si vynutila prax, a to zaradenie uzitkovych komunikatov (pri ktorych
sa predpoklada automatizovana reakcia recipienta) do $tylistického vyskumu,
ktora spociva v selektivnom, funkéno-komunika¢nom a pragmatickom chapani
$tylu. Prvé dve uvedené kategérie uzko suvisia s podriadenostou a vyberom
jazykovych prostriedkov ucelu, resp. funkcii komunikacie, naposledy uvedena
vychddza z tedrie recovych aktov (Dolnik 2013, 85-86).

V ramci slovenskej $tylistiky existuju rozne klasifikacie stylov vychadzajice
z tradicii funkénej $tylistiky prazskej skoly. V ramci Havrankovho ¢lenenia
funkcii spisovného jazyka predmetu nasho vyskumu tyka prakticky a teoreticky
odborna funkcia, ktorym zodpoveda pracovny (vecny) a vedecky funk¢ny jazyk
a v ramci funkénych $tylov najmi odborné poucenie (vyklad, dokazovanie)
a kodifikujuce formulacie (Havranek 1932, 67-69, citované podla Dolnik 2013,
341-342) . Pravne texty patria vSak aj k administrativnemu $tylu, ktory je podla
Mistrika (1997, 447) nerovnorody hlavne z dovodu jeho kontamindacie starym
pravnickym $tylom, ¢o je podla uvedeného autora aj dévodom existencie
alternativnych pomenovani tohto $tylu (administrativno-pravny, rokovaci
$tyl). Za predchodcu tohto $tylu povazuje Mistrik pravnicky $tyl (zapisy
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v uradnych knihach a listiny tykajuce sa majetkovo-pravnych zalezitosti).
Texty, ktoré bude analyzovat a skimat predmetny projekt vSak urcite nepatria
len do administrativneho $tylu v Mistrikovom ponati, ale aj do nauc¢ného
$tylu (Mistrik 1997, 435-347). Findra hovori o modelovych $trukturach textu
(Findra 2013, 191-301), ktoré rozdeluje na obsahové a formalne. Naposledy
menované stotozinuje s funkénymi jazykovymi stylmi, v ramci ktorych uvadza
pri modelovej $truktire administrativnych textov nasledujice mimojazykové
faktory ako ich charakteristické vlastnosti: verejnost, oficidlnost, pisomnost,
monologickost, nepritomnost adresata a komunikativhu funkciu, za ich
dominantnu textovu vlastnost povazuje objektivnost a neosobnost vyjadrovania,
dalej v tejto suvislosti uvadza presnost, konciznost, kniznost s ktorymi stvisi
archaickost, $tandardizdcia, formalizadcia a schematizacia.

V ramci klasifikdcii relevantnych z translatologického hladiska, z ktorych
niektoré vychadzaju tiez z funkénych aspektov a ich diferencidcie vzhladom na
ucel (skopos) prekladu, je jednou z taziskovych klasifikacii, kde je dolezitym
kritériom funkcia textu, typologia K. Reissovej, ktora v tomto zmysle rozlisuje
informativne, expresivne a operativne texty. Pravne texty ako odborné texty,
nélezia prave do prvej skupiny a ako uvadza Miiglova, pri tychto textoch je
najdolezitejsi predmet komunikacie, ¢ize ¢o sa hovori a maju opisovat svet
(Reiss, 1993, citované podla Miiglovej 2009, 39-40).

K TYPOLOGII PRAVNYCH TEXTOV

Po lokalizacii predmetu vyskumu (dedi¢skopravnych textov) a jeho
vymedzeni v ramci $tylistiky sa dostdvame ku globdlnym makrostylistickym
$trukturam (ako ich definuje Vajickova 2025b), pri ktorych sa vynara problém
klasifikacie textov, ktoré by sme mohli oznacit ako varianty istych invariantnych
$truktar. Plati, Ze Ziaden text nie je identicky s prislusnym invariantnym
modelom, ku ktorému sa autor textu snazi priblizit Vajickova (2025b, 9).
Podskupiny textov ,(typ, druh, trieda textov, v nemcine pojmy Texttyp,
Textsorte, Textform ako makrosktruktury sa vysledkom analyzy, komparacie
a generalizacie tematickych (obsahovych), funkénych, kompozi¢nych,
jazykovych aformalnych znakov mikrostruktiur konkrétnych textov ako
variantov a naslednym urc¢enim charakteristik invariantov textovych typov,
druhov, tried a zanrov.“ Vajickovd (2025b, 10). Priradovanie konkrétnych textov
k jednotlivym druhom textov sa teda realizuje na zaklade empiricky zistenych
spolo¢nych znakov (porovnaj Vajickova 2007, 69).

Druh textu (Textsorte) suhrnne definuje Buffmann ako skupinu textov
s rovnakymi situativhymi a casto aj jazykovo-$truktdrnymi znakmi
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(Bufimann 2008, 727). Pojmu Textsorte (druh textu) venovali pozornost aj
Vermeer a Reissova (1984, 169-203), ktori reflektovali pojem druh textu
z translatologického hladiska najmd vzhladom na nimi presadzovanu
a rozvijanu teériu Skopos a podciarkovali jeho dolezitost pre prekladatelsku
prax. Pri definovani druhu textu rozli§uju medzi v§eobecnou a $pecifickou
definiciou druhu textu. V ramci vSeobecnej definicie druhu textu (odvolavajic
sa na Luxa, 1981, 273) zdoraznuju chapanie druhu textu ako textovej triedy
(Textklasse), ktorej Struktura a variaény ramec podliehaju v istom kontexte
a typoch konania urc¢itym pravidlam. Formélne opisuji druh textu ako
kombinaciu znakov pozostavajucich z klasifika¢nych dimenzii sustredenych na
zaklade semiotickych aspektov. VSeobecnu definiciu $pecifikuju s odvolanim
sa na Porksena (1974, 219) v tom zmysle, ze druhy textov definuju ako
nadindividudlne typy recovych a pisomnych aktov, ktoré su viazané na urcité
komunikativne konania a pri ktorych sa z dovodu opakovania vytvorili urcité
vzory pri koncipovani textov.

Vyznam druhov textov (Textsorte) pod¢iarkuje aj Wrede (2020, 105-138),
vychadzajic z premisy, Ze pravny text predstavuje zdkladny a taziskovy prvok
pravnej komunikacie (Wrede, 2020, 105) a je pren charakteristicka stereotypnost,
lexikalna a syntakticka strohost a skor jednoduchsi kompozi¢ny prejav. Na
povrchovej drovni sa tieto tendencie prejavuju nadreprezentaciou strnulych
vetnych konstrukcii, prechodnikov a pricasti (Stefkova 2023, 53). Pri blizsom
urceni druhov textov vychadza Wrede (2020, 109) zo skutocnosti, Ze realizaciou
pravnych textov su druhy textov, ktoré je mozné povazovat za konvencné vzory
pre konania v oblasti pravneho jazyka zahrnajace urcité struktirne a funkéné
vlastnosti. Niektoré z tychto znakov st konstitutivne vzhladom na dany druh
textu, iné naopak Specifické pre tento druh (Porovnaj Wrede 2020, 112).
Hranice medzi zakladnymi pojmami textovej lingvistiky a stylistiky (Textklasse,
Texttyp a Textart) a Textsorte, su vSak podla Wrede (2020, 112) nie vzdy jasné.
Autori totiz casto nerozliSuju medzi tymito pojmami, resp. ich pojmovo inak
uchopuju. Ako priklad uvadza Brinkera (2010, 120), ktory povazuje druh textu
za synonymum k pojmu trieda textov a typ textu; Brinkerovu definiciu (1985,
118) uvadza aj Busse (1992, 94). Pod pojmom druh textu (prip. trieda textov,
typ textu) chape Brinker komplexné vzory jazykovej komunikacie, ktoré sa
etablovali v ramci historického vyvoja na zdklade komunikativnych potrieb.
Konkrétne texty povazuje za exemplare urcitého druhu textov.

Vo vztahu k odbornému jazyku pouziva Roelcke (2010, 40) termin
Fachtextsorte (druh odborného textu), ktory podla spomenutého autora
vychddzaju z pragmalingvistického kontextového modelu a zohladnuje viac
$pecifické podmienky, v ktorych sa realizuje odborna komunikacia. Roelcke
druhy odbornych textov definuje ako typy alebo triedy odbornych textov
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vykazujicich urcité spolo¢né funkéné a formdlne znaky (porovnaj Roelcke
2010, 40-41).

Ako uvadza Vajickova (2025b, 10) v slovakistickej literatire sa pracuje
s pojmom zaner, odvolavajuc sa na Slancovu (Slancova et al. 2022), ktora
povazuje zaner za vSeobecny abstraktny koncept vzniknuty zovseobecnenim
tematicky, funk¢ne, kompozicne, jazykovo a formélne podobnych textov
fungujuci ako invariant, kedZze obsahuje suhrn znakov daného typu textov.
Horvath (2016, 63) takisto pracuje s pojmom Zzaner, ktory definuje v zhode
so Slancovou (1996, 113) uvadzajic abstrakciu, zovéeobecneny model (vzor)
formalne, obsahovo a kompozi¢ne uzavretych celkov ako taziskové pojmové
znaky definicie Zanru, ktory vo svojom vyklade pouziva synonymne s pojmom
utvar (Horvath, 2016, 63) odvolavajuc sa na Mistrika a jeho chapanie rozdielu
medzi slohovym postupom a slohovym utvarom.

Suhrnne je mozné aj na zaklade vyssie uvedeného konstatovat korelaciu
pojmov druh textu v germanistickej literature a zaner (utvar) v slovenskej
lingvistike a existenciu spolo¢nych pojmovych znakov, ktorymi su konvenc¢nost
vo vztahu k jazykovej rovine (predchadzajicim textom patriacim k rovnakému
druhu textu), situativnost vzhladom na mimojazykovy kontext a zameranie na
funkciu, ktort ma dany typ textu.

Aj na zaklade uvedenej odbornej literatiry by sme mohli druh (odborného)
textu (zaner) definovat ako isty typ invariantu vo vztahu ku konkrétnym
(odbornym) textom vykazujicim spolo¢né formdlne znaky v oblasti funkcie
a komunikativnej situacie, vyznacujucim sa konvenciami vo vztahu ku
kompozicii a vyberu jazykovych jednotiek ako $tylistickych prostriedkov.

Kym pristapime kblizsej lokalizacii dedi¢skopravnych textov, je dolezité
venovat pozornost miestu pravnych textov vSeobecne v ramci existujucich
Stylistickych schém a Kklasifikdcii. Pri cleneni pravnych textov uvadza
Abrahamova (2012, 38) nasledujucu klasifikaciu, ktora plati v prave:

1. Legislativne texty (zdkony, nariadenia, vyhldsky, vykondvacie predpisy)

2. Notarske pisomnosti (zmluvy, testamenty, osvedcenia o dedicskom konant,

overovacie listiny, nostrifikacné zdaznamy, splnomocnenia)

3. Forenzné komunikdty (zaloby, obZaloby, obhajoby, rozsudok, uznesenie,

opatrenie, svedeckd vypoved, znalecky posudok, odvolanie, dovolanie)

4. Administrativno-pravne pisomnosti (zdpisnica, predvolanie, upomienka,

Ziadost, povolenie, vypis z registra trestnych cinov, z obchodného registra,
z katastra nehnutelnosti) a

5. Odborné a vedecké texty (monografie, studie, clanky, rigorézne a dizertacné

prdce, ucebnice a ucebné texty, komentdre k zakonom)
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Na zaklade diskusie v predchadzajuicej kapitole by sme konkrétne priklady
textov (zapisnica, zdkon, predvolanie, osved¢enie o dedi¢skom konani) mohli
oznacit ako druh textu alebo Zaner (ttvar) a jednotlivé kategorie tak, ako ich
uvadza Abrahamova ako zanrové skupiny (skupiny utvarov), kedze sa zhoduju
z funkéného hladiska a podobnosti mozeme skonstatovat aj z lingvistického
(8tylistického hladiska).

Abrahdmova a Skvareninovd (2006, 74) klasifikujti pravny jazyk aj na
zéklade sémantickych stupniov. V istom zmysle je mozné povazovat tieto
sémantické stupne za abstrak¢né roviny odborného jazyka a ramci vertikdlneho
¢lenenia. Uvedené autorky rozliSuji medzi jazykom pravnych noriem ako
prvym sémantickym stupniom pravneho jazyka (objektovy jazyk) a na druhej
strane jazykom, pomocou ktorého pravni odbornici interpretuju pravne
normy; tento stupen nazyvaju aj metajazyk. Tedriu abstrakénych rovin
spomina Roelcke (2010, 35; resp. uvadza vertikalne clenenie odborného
jazyka od Ischreyta 1965), ktory ¢leni odborny jazyk na 3 skupiny (vedecky,
resp. teoreticky jazyk; texty beznej komunikacie v odbornom jazyku a jazyk
techniky). Dalsia vertikalna stratifikicia, ktort uvadza Roelcke (2010, 35-36),
pochadza od Hoffmanna (1985, 64-70) a ¢leni odborny jazyk v tomto zmysle
na 5 skupin (jazyk teoretickych zakladnych vied; jazyk experimentdlnych
vied; jazyk aplikovanych vied a techniky) Pri oboch ¢leneniach st jednotlivé
Treba podotknut, Ze tieto klasifikacné schémy su ,,8ité“ hlavne na odborny
jazyk prirodnych vied a techniky, ¢ize obmedzene pouzitelné pre oblast prava.
Abrahamovej klasifikacia sa zhoduje s uvedenymi dvomi ¢leneniami len pri
najvyssej abstrakénej rovine (vedecky jazyk, tedria), co je sposobené uvedenou
orientaciu tychto ¢leneni a ma za nasledok ich obmedzenu aplikaciu na pravne
texty.

K STRUKTURE A OBSAHU KORPUSU DEDICSKOPRAVNYCH
TEXTOV NA UCELY KONTRASTIVNEHO VYSKUMU KOLOKACII

V tejto podkapitole sa najskor zameriame na kratku charakteristiku a opis
konkrétnych dedi¢skopravnych textov ako potenciondlnych kandiddtov na
zaradenie do pripravovaného korpusu. Ako zaklad kategorizacie bude sluzit
Abrahamovej klasifikacia. Nasledne sa vyjadrime k navrhu $truktary budiceho
korpusu, ktora by mala zohladnovat nielen tematické hladisko (Zaner) ale aj
diachrénne aspekty a clenenie podla jazykov. Na zaver sme zaradili prehlad
a charakteristiku dostupnych jedno- a viacjazy¢nych korpusov na Slovensku
a v zahrani¢i (s osobitnym zretelom na ich rozsah a funkcionalitu).
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AkbysmesanaAbrahamovejklasifikdciu pozreliz pohladu dedi¢skopravnych

textov, mozeme skonstatovat, ze sa vyskytuji vo vsetkych uvedenych piatich
skupinach, hoci nie kazda z tychto skupin je dedi¢skopravnymi textami rovnako

pokryta.

1. Prilegislativnych textoch tykajucich sa dedi¢ského prava ide nielen o icinné
zakony: v nagich zemepisnych Sirkach je ide o ob¢ianske zakonniky, ktorych
Cast je venovana aj obcianskemu pravu (dedi¢ské pravo nie je v tychto
kodexoch rovnomerne zastipené, ¢o vyplyva z rozdielnosti pravnych
poriadkov), patria sem vsak aj legislativne navrhy, ktoré z lingvistického
hladiska jednoznacne spadaju do tejto kategorie, hoci sa nikdy nestali
platnou pravnou normou. V nasledujucom vyklade sa ststredime len na
kratku charakteristiku, resp. uvedenie hmotnopravnych predpisov, hoci do
korpusovbudi samozrejme zaradené aj ¢asti prislusnych procesnopravnych
predpisov. Hmotnopravnou udpravou dedenia v case dualizmu boli
Docasné sudne pravidla (Ideiglenes torvénykezési szabdlyok), ktoré boli
prelozené aj do nemeckého jazyka (Dauscher 1862). Do nemeckého jazyka
bol prelozeny aj Prvy navrh uhorského ob¢ianskeho zakonnika z roku 1900
(Entwurf eines ungarischen allgemeinen biirgerlichen Gesetzbuches, 1901)°.
V slovenskom jazyku boli samozrejme vydané prislusné pravne predpisy
po roku 1945: Obciansky zdkonnik z roku 1950 (Zakon ¢. 141/1950 Zb.)
a Obciansky zakonnik (Zakon ¢. 40/1964 Zb.), ktory so zmenami plati
dodnes. V nemecky hovoriacich krajinach st taziskovymi hmotnopravnymi
predpismi v tejto oblasti BGB v Nemecku a ABGB v Rakusku. Predmetom
zaradenia do korpusov z diachrénneho hladiska v§ak mozu byt aj povodné
verzie tychto predpisov (z roku 1896 a 1811). Pri budovani historickych
korpusov by z diachrénneho hladiska mohli byt do historickych korpusov
zaradené aj obcianske zakonniky jednotlivych nemeckych krajin, ktorych
existencia vyplyvala z nemeckého partikularizmu (napr. Sasky obciansky
zakonnik z roku 1892).

2. Notarske pisomnosti a ich uvedené podkategoérie st azda najzndmejsim

reprezentantom dedic¢skopravnych textov vzhladom na to, ze s nimi
prichadza do kontaktu Sirokd verejnost, napr. zavety a osvedcenia
o dedi¢skom konani. Z diachrénneho hladiska je mozné zaradit do
vyskumu aj starsie zavety. Archivnemu vyskumu zavetov sa venovala napr.

* Nebol to jediny navrh uhorského obcianskeho zakonnika (posledny navrh bol z roku 1913).
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Svecova, ktora Cast z nich aj publikovala (Svecovd 2014). V rakiskom
prave by k notdrskym pisomnostiam nélezali aj dokumenty stvisiace
s odovzdanim pozostalosti dedicom. Z dokumentov, ktoré pri tejto
kategérii uvadza Abrahamova, prichddzaji do uvahy aj zmluvy (hoci
Slovensko v sticasnosti takyto titul nadobudnutia majetku z titulu mortis
causa nepozna, ale pozna ho napr. rakuske a nemecké dedi¢ské pravo
(pozri blizsie Welser 2019, 120- 122).

3. Forenzné komunikaty sa dostavaju k slovu v situdcii, ked je sporny predmet
dedicstva (zaloba, rozsudok, uznesenie, atd.). KedZe st v anonymizovanej
forme k dispozicii na prislusnych webovych strankach, mézu byt takisto
zaradené do pripravovaného korpusu.

4. Rovnako su texty suvisiace s dedi¢skym pravom zastipené aj vo Stvrtej
skupine, a to v administrativno-pravnych pisomnostiach. Z hladiska
vyskumnych cielov projektu moézu byt v tejto podkategérii relevantné
napr. zapisnice zo stretnutia roznych kodifika¢nych komisii, ktorych
predmetom bola uprava dedi¢ského prava. V tejto suvislosti poukazujeme
napr. na jednu zo zapisnic tykajucu sa rokovania Slovenskej komisie pre
odbor sikromného préava z ¢ias I. CSR (Gergel a Svecové 2024, 74).

5. Texty tykajtce sa dedi¢ského prava sa prirodzene nachadzaju aj v poslednej
podkategorii (odborné a vedecké texty). Ako priklad uvadzame strucne
nasl. publikdcie: Lazar 2018, Plank a Nesrovnal 1996, Eccher a Umlauft
2020, Welser 2019, Rothel 2020; pripadne aj pravno-historické publikacie,
resp. ich casti, ktoré sa venuju historii dedi¢ského prava, resp. jeho
terminologii (Martincova a Sombati 2023, 585-605).

Buduci korpus dedi¢skopravnych textov navrhujeme rozdelit na
podkorpusy, ktoré umoznuju ciastkové vyskumy kolokacii tak z obsahového
ako aj z diachrénneho hladiska. Otazkou vo vztahu k ich zaradeniu do korpusu
su samozrejme aj pravne aspekty. Tejto téme sa vSak predmetny prispevok aj
z priestorovych dovodov nevenuje a rovnako ani ich pripadnej dostupnosti.
Kedze Abrahamovej klasifikacia je zamerana na pravne texty vSeobecne, nie
vsetky podkategorie, ktoré uvadza, su relevantné aj z hladiska predmetného
vyskumu. Korpus dedi¢skopravnych textov navrhujeme teda delit z obsahového
hladiska na nasledovné podkorpusy predstavujiice zaroven aj zanrové skupiny:

1. Casti legislativnych textov a ich navrhov tykajuce sa dedi¢ského prava,

2. Notarske pisomnosti: Osvedcéenia o dedi¢skom konani, zavety, dedic¢ské
zmluvy, dokumenty suvisiace s odovzdanim pozostalosti, atd.

3. Forenzné komunikaty (rozsudky a uznesenia tykajice sa dedi¢ského
prava)

4. Administrativno-pravne pisomnosti (zapisnice z rokovani kodifika¢nych
komisii)
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5.0dborné a vedecké texty (monografie, $tudie, clanky, rigorézne
a dizertacné prace, ucebnice a uc¢ebné texty, komentare k zdkonom)

Otazkou do diskusie je, do akej miery budovat aj korpusy star$ich
dedi¢skopravnych textov. Podla nasho nazoru to ma zmysel len pri kvantitativne
rozsiahlejsich siboroch textov, ktoré treba v danom korpuse, resp. podkorpuse aj
vydelit. Dal$i problém sa tyka aj zaradenia prekladov do korpusu z toho d6évodu,
ze v Uhorsku vznikali preklady textov z madarciny do nemciny a slovenciny
a najmi po vzniku I. CSR vznikalo z d6vodu recepcie uhorského prava mnozstvo
prekladov do slovenciny. Z diachrénneho hladiska by vsak aj vzhladom na ciele
projektu nebolo ucelné zaradovat (mozno okrem spomenutych zavetov) texty,
ktoré vznikli skor ako v 19. storoci.

V nasledujicej casti sa budeme venovat technickej stranke budovania
korpusov a dostupnym korpusovym manazérom. Pouzivanie textovych
korpusov vo vsetkych oblastiach lingvistického vyskumu rozsirenejsich
europskych jazykov je uz niekolko desatro¢i samozrejmostou. Za samozrejmost
je v korpusoch povazovand lematizacia a morfologické znackovanie.* Korpus
je $pecifickym typom databdzy, ktory je optimalizovany pre vyhladavanie
v jazykovych datach. Zakladnou stavebnou jednotkou korpusov je token,
zodpovedajuci najmensej indexovatelnej Casti textu, typicky jednému slovu,
interpunkénému znamienku alebo ¢islici (¢islu). Korpus je potom linedarna
postupnost tokenov, kde zdkladnd lingvistickd anotacia (napr. lema, slovny
druh, morfologicka znacka) je priradena k jednotlivym tokenom.

V nasom (eurépskom) lingvistickom prostredi je sndd najpouzivanej$im
korpusovym manazérom Sketch Engine (resp. volne dostupna Open Source
verzia NoSketch Engine), pripadne znama aj pod predchddzajucim menom
Manatee/Bonito. Samotny Sketch Engine (http://www.sketchengine.eu)
predstavuje komerc¢né rieSenie, ktoré priamo poskytuje pouzivatelom korpusy
vo vela roznych jazykoch vicsinou zalozené na webovych korpusoch (Kilgarrift
etal. 2014).

Podobne je to aj v slovenskom prostredi, kde hlavny korpusovolingvisticky
vyskum prebieha na pdde jazykovedného ustavu Ludovita Stdra, primarne
v oddeleni Slovenského Narodného korpusu, ale aj mimo tohto oddelenia.
Vsetky tieto velké korpusy slovenského jazyka st dostupné prostrednictvom

* Alebo iba znackovanie slovnych druhov, v pripade menej flektivnych jazykoch.

>V stcasnosti sa stretavame s pojmom foken aj v oblasti vel’kych jazykovych modelov. Formal-
ne ide o ten isty pojem (najmensia spracovavana Cast’ textu), avsak typicky tokeny vo vel'kych
jazykovych modeloch nezodpovedaju slovam, ale najéastejSie nejakym postupnostiam niekol’-
kych pismen, bez lingvistického pozadia.
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rozhrania NoSketch Engine, kedZe celé korpusy nie je mozné spristupnit na
stiahnutie vzhladom na licen¢né podmienky a autorsky zakon.

V  nasledujicej tabulke uvadzame vyber niektorych vyznamnych
velkych korpusov pisomného slovenského jazyka. Ide o stru¢ny vyber tych
najvyznamnej$ich korpusov, zaujemcu o podrobnejsie informécie odkdzeme na
prislugné stranky Jazykovedného tstavu L. Stira SAV (https://www.juls.savba.
sk/tools.html), pripadne na $tadiu (Garabik 2024), ktora podrobnejsie popisuje
existujice korpusy a iné nastroje (a z ktorej cerpame aj v tomto prehlade).

korpus velkost T
P [million tokenov] P
Araneum Slovallgc;r: VI Maximum 4390 webovy korpus
webovy korpus slovenc¢iny ARANE- ,
UM~ HPLT + FinoWeb 10472 webovy korpus
webovy korpus Hs}l)c{z;:ncmy projektu 4090 webovy korpus
wiki-2019-08 50 Wikipedia & Necyklopédia
korpus sudnych rozhodnuti 10618 $pecializovany korpus
korpus pravnych predpisov 45 Specializovany korpus
prim-10.0-public-all 1688 narodny korpus®
prim-10.0-public-vyv 572 vyvéazeny podkorpus’
prim-10.0-public-inf 1163 publicistické texty
prim-10.0-public-prf 189 vedecké, odb(v)rr}e a popularno-na-
ucne texty
prim-10.0-public-img 283 umelecké texty (beletria)
Yy . povodné slovenské texty
prim-10.0-public-sk 1361 (nie preklady)
prim-10.0-public-img-sk 97 povodné slovenské umelecke texty

Tab. 1. Prehlad vybranych velkych slovenskych korpusov.

Paralelné korpusy

Paralelné korpusy obsahuju priame preklady medzi slovencinou a patri¢cnym
druhym jazykom (v oboch smeroch), alebo aj preklady z tretieho jazyka.

¢ 71 % publicistické, 16,8 % umelecké a 11,3 % odborné texty
7 po tretinach publicistické, umelecké, odborné texty
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Paralelné korpusy moézu byt zarovnané na roznych trovniach, najcastejsie podla
odsekov alebo viet, niekedy aj jednotlivych slov.

Najvyznamnejsie dostupné paralelné korpusy slovenciny st slovensko-cesky
par-skcs-all-4.0 velkosti 418 milionov tokenov, slovensko-cesky beletrie par-
skcs-fic-5.0 velkosti 31 miliénov tokenov, slovensko-anglicky par-sken-all-4.0
velkosti 260 miliénov tokenov, slovensko-anglicky korpus beletrie par-sken-
fic-4.0, velkosti 92 miliénov tokenov (Garabik 2015). Korpusy s oznacenim
-all obsahuju aj (vacsinou) texty prekladov z Eurdpskej komisie a Eurépskeho
parlamentu, korpusy s oznacenim -fic obsahuji prevazne beletriu, ale aj
popularnovedecké texty a literattiru faktu. Vsetky tieto korpusy s automaticky
zarovnané na urovni viet a v ramci vety na urovni slov (v korpusovom manazéri
NoSketch Engine je ale dostupné len zarovnanie na urovni viet).

Rodina korpusov ARANEA

Korpusy ARANEA vznikli ako spolo¢ny projekt JULS SAV a UNESCO
Katedry plurilingvalnej a multikultirnej komunikdcie UK v Bratislave,
zamerany na vytvorenie rodiny textovych korpusov pozostavajicich z textov
z internetu (Benko 2024). Tieto korpusy st dostupné na portali ARANEA
(http://aranea.juls.savba.sk) prostrednictvom korpusového manazéra NoSketch
Engine.

ARANEA aktudlne pokryva 27 jazykov, pricom pre niektoré jazyky existuju aj
teritorialne varianty (napr. nemecka, rakiska a $vaj¢iarska nemcina). Zakladna
velkost korpusu je pri vacsine jazykov 1,2 miliardy tokenov (Maius) a z kazdého
korpusu je zaroven vytvorena 120 miliénova vzorka (Minus). Pre niektoré
jazyky existuju aj korpusy obsahujuce vsetky zozbierané texty (Maximum).
Ako priklad uvadzame slovensky korpus Araneum Slovacum VII Maximum,
ktory ma velkost 5,3 miliardy tokenov; a nemecky Araneum Germanicum III
Maximum velkosti 8.9 miliardy tokenov.

Lematizacia a morfologické znackovanie

Pod lexémou rozumieme (zjednodusene) zékladni formalno-vyznamova
lexikalnu jednotku slovnej zasoby, ktora je v pripade ohybnych slovnych
druhoch tvorend mnozinou vsetkych zodpovedajucich slovnych tvarov.
Formalne mozeme lemu chapat ako identifikator lexémy, ktory by mal byt
jednym vybranym prvkom z mnoziny vsetkych slovnych tvarov lexémy (hoci
nejde o striktnt poziadavku, niekedy sa lema mdze odchylovat od existujtcich

36



PHILOLOGIA XXXV/1

slovnych tvarov - napr. vo velkosti pismen, niektoré systémy lematizacie
normalizuju velkosti pismen, najcastejsie na malé pismend). Z definicie
vyplyva, Ze pojmy lexéma a lema st zavislé nielen na jazyku, ale aj na Grovni
abstrakcie pouzitej gramatickej analyzy. Ako typické priklady mdzeme uviest
slovesa, kde sa v slovencine a inych slovanskych jazykoch pouziva ako lema
infinitiv (okrem bulhar¢iny a macedénciny, ktoré kategériu infinitivu nemaju);
podstatné mend ako lemu pouzivaju nominativ singuldru (alebo pluralu,
v pripade pluralia tantum), deverbativa mozu byt znackované ako slovesa
a lematizované neurcitkom, alebo naopak zaradené do svojho slovného druhu
(takto ich lematizuje aj drviva vacsina slovenskych korpusov).

Dolezitym nastrojom, ktory poskytuju korpusové manazéry, si moznosti
analyzy kolokacii. V korpusovej lingvistike sa pouziva viacero koloka¢nych
mier, ktoré roznymi spdsobmi reflektujii rozne vlastnosti kolokacii. V slovenskej
lexikografii sa ustalilo pouzivanie miery logDice (Rychly 2008), ktora je vhodna
prave na extrakciu kolokacii zaujimavych z lexikografického hladiska.

Z gramatického hladiska je mozné sledovat vyskyty roznych gramatickych
kategorii v kolokaciach s hladanym vyrazom. Tento postup Sketch Engine
automatizuje pomocou automaticky vytvaranych koloka¢nych profilov slov,
tzv. word sketches. Tieto predstavuju sumarizaciu gramatickych a kolokacnych
vlastnosti daného slova na zaklade jeho vyskytu v korpuse a poskytuju rychly
a prehladny pristup k syntagmatickym vézbam daného slova (Kilgarriff et al. 2010).

Word sketches st generované na zaklade gramatiky word sketches — suboru
pravidiel $pecifickych pre kazdy jazyk, ktoré urcuju, aké gramatické vztahy
ma Sketch Engine v korpuse identifikovat. To znamena, Ze kvalita a presnost
word sketchov zavisi od kvality tychto pravidiel, ako aj od typu a presnosti
lematizacie a morfosyntaktickej anotacie pouzitych v korpuse. Podrobna
analyza aktudlneho stavu lematizacie a morfosyntaktickej anotacie slovenciny
je opisana v §tadii (Garabik a Mitana 2023).

ZAVER

V prispevku sme sa vychadzajuc z klasifikacii odbornych textov najskor
venovali §tylistickému zaradeniu pravnych textov vieobecne a terminologickym
otazkam, prip. rozdielom tykajicim sa pojmov ako druh, typ textu a Zaner.
Aj v sulade s odbornou literatirou sme skonstatovali zhodné pojmové znaky
medzi zanrom a druhom textu a navrhli sme sthrnna definiciu druhu textu
(zanru). Pre subor viacerych druhov textu (zanrov) navrhujeme na zdklade
pribuznosti v danom odbore a $tylistickej podobnosti pouzivat pojem Zanrova
skupina. V stlade so zameranim predmetného projektu a jeho aktualnou fazou
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sme sa zaoberali aj typolégiou dedi¢skopravnych textov. Ako zdklad tejto
typologie sme pouzili Abrahdmovej klasifikdciu s tym, Ze nie véetky kategorie
v tejto klasifikacii budu relevantné aj pre dedi¢skopravne texty, resp. za icelom
budovania korpusu dedi¢skopravnych textov je potrebné existujucu klasifikaciu
modifikovat a prisposobit zameraniu projektu. Otazkou do diskusie je, do akej
miery zohladnit pri budovani korpusov aj diachrénne aspekty. Z hladiska tvorby
korpusu je vhodné pracovat s va¢simi celkami stylisticky pribuznych zanrov, ¢ize
neatomizovat pripadné podkorpusy v tom zmysle, Ze by boli obmedzené len na
jednotlivé Zanre, vyhodnejsie je pracovat so zanrovymi skupinami ako zakladom
pre podkorpusy. Po navrhu $truktury budiceho korpusu sme sa zamerali na
technické moznosti dostupnych korpusov, ich porovnanie a vyuzitelnost pri
budovani korpusu dedi¢skopravnych textov. Ako najvhodnejsi sa nam v tejto
stvislosti javi korpusovy manazér Sketch Engine, ktory je v eurépskom priestore
jednym z najpouzivanejsich, ponuka bohaté moznosti kolokacnej analyzy
a umoznuje jednoduché budovanie novych korpusov.
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LITERARASTHETISCHE ERFAHRUNGEN MIT
BILDERBUCHERN ANBAHNEN. AM BEISPIEL VON
LEONORA LEITLS KRISSI KRAMPUS!
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Mikulasovd, Andrea. 2025. ,Initiating literary-aesthetic experiences with picture
books. The example of Krissi Krampus by Leonora Leitl.“ Philologia 35 (1): 43-55.

Abstrakt: Citanie otvara detskym ¢itatefom nové, estetické pristupy k svetu. Obrazkové
knihy st multimodélne médium, ktorého recepcia sa odohréava ako uc¢inok sthry verbalnej
a vizualnej textovej roviny a ktoré je preto obzvlast vhodné na iniciovanie estetickych
citatelskych zazitkov. Opakovanym ¢itanim a prezeranim obrazkovych knih sa u detského
Citatela vytvdraju pozitivne skdsenosti s literatdrou. Na priklade obrazkovej knihy Leonory
Leitl Krissi Krampus (2021) chceme ukazat, ako mozno podporit v detskom veku reflexiu
estetickych ¢itatelskych zazitkov.

KItucové slova: obrazkova kniha, literarno-estetické ucenie, citatelsky zazitok, Leonora
Leitl, Krissi Krampus

Abstract: Through the act of reading, readers access their so-called “pre-verbal experiences”
(Habermas 2020, own translation). This provides new aesthetic ways of perceiving and
understanding the world. Picture books are the perfect choice for initiating literary-aesthetic
and sensory-physical experiences. Through aesthetically demanding forms of expression,
we may perceive a holistic interplay between verbal and visual aspects in the picture book
reception. In the repeated exploration of picture books, readers develop positive and
enjoyable experiences with literature. The overarching aim of education and a well-rounded
personality development comes hereby into focus. The following contribution will illustrate
how pleasurable reading can promote the reflection on literary-aesthetic experiences.

Key words: picture book, literary-aesthetic learning, reading experience, Leonora Leitl,

Krissi Krampus
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Mit meinen Lesungen méchte ich Kinder und Erwach-
sene berithren. Menschen fiir Literatur begeistern.
Aufs Lesen neugierig machen. Zum Lesen verfiihren.
Wenn mir das gelingt, bin ich schon sehr gliicklich.
(Leonora Leitl auf ihrer Homepage)

AUFTAKT

Die Konzeption des Bilderbuchs ldsst mehrere Lesarten zu. Die Narrationen
konnen iiber die bildliche Textebene, iiber die verbale Textebene und tiber das
Zusammenspiel der beiden Textebenen erschlossen werden. Die Handlung kann
beim ersten genauen Betrachten iiber die Bilder nachvollzogen und gedeutet
werden. Assoziationen und Gedanken zum mdoglichen Handlungsverlauf
koénnen die Erwartungen auf das Leseerlebnis auf beiden Ebenen steigern.
Beim gleichzeitigen Betrachten der Bilder und (Vor-)Lesen eroffnen sich neue
Bedeutungszusammenhiénge.

LITERARISCHES LESEN ALS KOMPLEXER
ASTHETISCHER PROZESS

Der Fokus der Literaturdidaktik liegt in den letzten Jahren auf dem literarischen
Lesen als einem komplexen dsthetischen Prozess (Wintersteiner und Mitterer
2015; Mitterer 2016; Rank 2024). Die Forschungsinitiativen zur dsthetischen
Lesehaltung, zu literarischem Foregrounding in Rezipientenperspektive und
zu literarischem Lernen (Spinner 2006, 2015) durch literarische Erfahrung als
»Konigsweg zur literarischen Bildung® (Rank 2024, 268f.) iiber das dialogische
Prinzip im Literaturunterricht (Losener 2010; Mitterer 2016) zielen auf Modelle
ab, die sicham komplexen Prozess der literarischen Erfahrung und deren Reflexion
orientieren. Die Spannung zwischen den outputorientierten Ansitzen, die auf
Modellierung von literarischer Kompetenz (Frederking et al. 2008; Schilcher und
Pissarek 2013; Boelmann und Koénig 2021) abheben und den Ansétzen, die nicht-
modellierbare subjektive dsthetische Erfahrungen (Magirius et al. 2023; Carl,
Jorgens und Schulze 2024) fokussieren, konnte bis jetzt nicht gelost werden.

Die aktive Beteiligung der Leser:innen am Sinnbildungsprozess ist eine
konstitutive Voraussetzung fiir das Bild- und Textverstehen. Intensive primire
Begegnungen mit literarischen Texten (vgl. Rank 2024, 273), ,inferenziell-
imaginative Versenkung in die Textwelt, sowie dsthetische Aufmerksamkeit
fir die Gestaltung der sprachlichen Oberfliche oder eine kritische
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Kontextualisierung® (Carl 2024, 375) sind Faktoren, die eine erfolgreiche
Reflexion literarischer Erfahrung beeinflussen. Die literarische Rezeption
umfasst nach Briauer und Kubicek (2024, 282)

phdanomenologisch das ganze Feld von individuell-kognitiven und affektiv-emo-
tionalen bis hin zu soziokulturell-kommunikativen Prozessen. Die jeweiligen
Rezeptionsresultate sind von daher iiber den Text- und Leser:innenfaktor hinaus
auch durch soziokulturell angeeignete Rezeptionspraktiken, die auf Prozessualitit,
Materialitdt, Verkorperung und sozialen Routinen der Rezeption [...] und somit
auf konkreten Rezeptionssituationen basieren, beeinflusst [...].

Bei der Bedeutungskonstruktion werden das Vorwissen, das Weltwissen
und das Kontextwissen auf beiden Ebenen (Text- und Bildebene/Bild- und
Schrifttext) eingesetzt. Fiir die Leser:innen sind die Parallelen zu ihrer eigenen
Lebenswelt von grofler Bedeutung. Bei der Auswahl geeigneter Lektiire, die
personlich, subjektiv gewinnbringend sein sollte, sollten die Lesepraferenzen der
Leser:innen beriicksichtigt werden. Auf grofies Interesse stofien Bilderbiicher,
die an Vertrautes ankniipfen, komische Elemente (auf der verbalen oder/und
auf der visuellen Ebene) enthalten, Emotionen hervorrufen und Impulse fiir
eine weitere Kommunikation iiber (Vor-)Gelesenes und Gesehenes bieten.
Durch die Gefiihlslagen der literarischen Figuren, die in Bilderbiichern sowohl
auf der Textebene als auch auf der Bildebene erfahrbar sind, konnen Beziige
zur eigenen Lebenswelt hergestellt werden (Denken in Analogien). Durch diese
Parallelisierung werden existenzielle Erfahrungen moglich.

Der Blick auf die Kinderliteratur eroftnet [...] eine neue Perspektive, weil beim
Beginn des Literaturerwerbs ,,parallelem Foregrounding®, das die Aufmerksamkeit
auf auffillige inhaltliche und/oder sprachliche Entsprechungen lenkt, eine ele-
mentare Bedeutung zukommt [...]. (Rank 2024, 267, Hervorh. AM)

Die literarische Erfahrung beginnt damit, dass sich die kindlichen
Leser:innen auf die verbale und bildliche Ebene des Textes einlassen (Text-
Leser-Kommunikation). Verstehensprozesse werden eingeleitet, Gedanken
geordnet und in Worte gefasst, das (Vor-)Gelesene und das Betrachtete
reflektiert und die Argumentation in komplexeren Auflerungseinheiten
(vgl. Lingnau und Preufler 2021, 2023) begriindet und in der Begleit- bzw.
Anschlusskommunikation (kindliche Leser:innen — Vermittler:innen; kindliche
Leser:innen untereinander) zum Ausdruck gebracht. Wiederholte Erfahrungen
mit genussvollen Lektiiren bilden eine wichtige Basis fiir spéatere komplexe
Verstehens- und Interpretationshandlungen.
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Den Besonderheiten der Rezeption literarischer Texte, dem dsthetischen
Lesemodus, der dsthetischen (literarischen) Erfahrung wird in der
Forschungsliteratur in letzter Zeit viel Aufmerksambkeit geschenkt (vgl. Magirius
2023 et al.). Mobius und Steinmetz (2019, 63) fassen zusammen:

Literarische Texte sind anders als Sachtexte édsthetisch gestaltete, fiktionale und
mehrdeutige Gebilde mit haufig hohen Verstehensanforderungen und voraus-
setzungsreichen Sinnpotenzialen. Fiir ein Verstindnis, das sich auf das Bedeu-
tungspotenzial des gesamten Textes bezieht, miissen die Leserinnen und Leser
verschiedenartige und zum Teil weit verstreute Informationen verkniipfen, Unbes-
timmtheits- und Leerstellen bewdltigen, mit systematischer Indirektheit umgehen
und Mehrdeutigkeit aushalten...Und dazu brauchen sie noch Wissensbestinde,
die nicht unabhéngig vom literarischen Text vorherzusehen sind. ...Literarisches
Verstehen erfordert vor allem fiir ungetibte Leserinnen und Leser unterstiitzende
Lernsituationen.

Die literarische Dimension des Textes aktiviert mentale und emotionale
Prozesse. Sie ermoglicht eine individuelle/subjektive/emotionale Leseerfahrung
und lisst die kindlichen Leser:innen in die fiktionale/erzahlte Welt eintauchen
(Immersion), was zu einer emotionalen Wirkung des Textes auf die Leser:innen
tithrt. Die Leser:innen erfahren, dass in der dargestellten fiktiven Welt eigene
Regeln (Konventionen) gelten, sie erkennen Ahnlichkeiten, Differenzen,
Regelméfligkeiten, Storungen. Durch die Konfrontation mit moglichen Welten
lernen sie sich selbst besser kennen.

LITERARASTHETISCHE ERFAHRUNGEN MIT LEONORA LEITLS
KRISSI KRAMPUS (2021)

Die literarische Fiktion mit ihren konstitutiven Merkmalen steuert bzw.
reguliert die Rezeption. Das Eintauchen in die fiktionalen Welten unterstiitzt
Imaginationsfihigkeit und schafft Moglichkeiten der Oszillation zwischen
Néhe und Distanz. In Bilderbiichern erkennen die kindlichen Leser:innen
die Fiktion anhand von fiktionsanzeigenden Signalen auf der visuellen oder/
und auf der verbalen Textebene (z. B. im Titel, auf dem Titelbild, in der
Handlung). Literarische Figuren mit ausdrucksvoller Mimik sowie spannende
Handlungsorte sind fiir die Antizipation der Handlung sowie die Aktivierung
des Vorwissens besonders gut geeignet. Bei der genauen Betrachtung des Covers
kann man Vermutungen iiber die Hauptfigur und ihre Gedankenwelt, iiber den
Handlungsort und tiber den Handlungsverlauf anstellen.
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Die ersten Kontakte mit literarischen Konventionen vermitteln implizites
Wissen iiber die Struktur und Merkmale der Gattung Bilderbuch und ihre
literarischen und bildésthetischen Gestaltungsmittel. Das Bilderbuch Krissi
Krampus kntpft an die Marchentradition an. Der Anfangssatz erinnert in
seiner Struktur an die Anfangsformeln der Mirchen. Die Handlung ist auf der
Bildebene von steilen Bergen mit auf- und untergehender Sonne im Hintergrund
umrahmt. Auf der verbalen Textebene erfahren wir, dass es die Alpen sind. Die
Alpen sind ein Lebensraum fiir Krampusse, womit sich die Autorin auf das
Adventsbrauchtum im Alpenraum bezieht. Zugleich erfahren wir, dass der
fiktive Handlungsort, der Krampusberg, der sprach-bildkriftig ausgestaltet
ist, ein Zuhause von zahlreichen Schreckfiguren ist. Auf dem Krampusberg,
der ,,schaurig und finster®, ,ganz hinten links, dort wo sich Gruselfuchs und
Angsthase gute Nacht sagen® (KK, o. S.), liegt, findet sich das Sommerdorf mit
Monstervillen und Gruselpaldsten der Winterschrecks, ,d[em] schwarze[n]
Schlésschen der Hexe Befana, d[em] stachelige[n] Igelhaus der Kurenti oder
d[er] supermoderne[n] Hiitte der wilden Frau® (KK, o. S.). Auf der Bildebene
werden die Behausungen der Dorfbewohner farbenfroh und eindrucksvoll
gezeichnet. Grof3flichige Zeichnungen bilden eine ideale Grundlage fiir
Gespriche iiber den Lebensraum, die Lebensweise, die Gewohnheiten, die
Interessen aber auch Gefiihle und Denkweise der Dorfbewohner.

Aufbeiden Textebenen sind Verweise auf die Marchenmerkmale angebracht.
Die literarischen Figuren im Bilderbuch sind keine typisierten Marchenfiguren,
sie werden ambivalent dargestellt. Die Schreckfiguren sind keine Bosewichte
und agieren nicht schaurig, grausam und angsteinfloflend, sondern meistern
gemeinsam den Alltag und stellen sich Herausforderungen. Positive wie
auch negative Emotionen wie Freude/Heiterkeit und Traurigkeit, Wut und
Begeisterung, Angst und Mut machen das Gefiihlsleben der literarischen
Figuren aus. Das ermdglicht den Leser:innen, ihre eigenen Lebenssituationen
und Emotionen besser zu verstehen und auf Losungen in kniffligen Situationen
zu hoffen.

Auf der bildlichen Ebene werden die Winterschrecks in ihrer Eigenart und
mit charakteristischen Merkmalen abgebildet, Krampusse mit Fell, Hornern und
Schwanz, Hexe Befana mit Besen, das Wudele als Schnappvieh, der Kurenti mit
Maske, Hornern, Schafspelz, Kuhglocken, Kniippel mit Igelhaut, die Flinserln
mit wertvoll verzierten Kostumen. Die Osterreichischen Landschafts-, Kultur-
und Brauchtumsbesonderheiten wie die Alpen als Lebensraum, das Jodeln
als Volksgesang (urspriinglich ein Hirtenruf in den Alpen), Schreckfiguren
und ihre Rolle im Brauchtum (Bad Ausseer Fasching, Traminer Fasching u.
a.) bieten weitere Vertiefungsmoglichkeiten. Die Winterschrecks leben alle
friedlich im Sommerdorf, obwohl sie, wie auf der letzten Doppelseite erldutert

47



Andrea Mikuldsova

wird, mit verschiedenen Kulturen, Brdauchen und Regionen (Osterreich,
Slowenien, Italien, Japan) verbunden sind. Einige Figuren sind den Leser:innen
bereits bekannt aus der Verbindung mit traditionellen Festen und Brauchen
(Advent, Weihnachten, Fasching, Winteraustreiben, Frithlingsankiindigung).
Die letzte Doppelseite, auf der das Wissen iiber die Winterschrecks im Kontext
des Brauchtums und im Wandel der Zeit veranschaulicht wird, stellt den Impuls
zur weiterfithrenden Auseinandersetzung mit magischen Gestalten dar.

DENK- UND HANDLUNGSMUSTER ZWISCHEN
TRADITION UND INNOVATION

Im Vergleich zu Marchen, wo die Gegensitze zwischen Gut und Bose klar
getrennt sind, werden die Gegensitze in Krissi Krampus entscharft. Durch die
Begegnungen des Eigenen und des Fremden, durch das Aufeinandertreffen
von verschiedenen Kulturen werden neue Wahrnehmungs- und
Handlungsméglichkeiten und gegenseitiges Verstehen angedeutet.

Priifungen kommen in Marchenals fester Bestandteil der Handlungvor. Krissi
und ihre Eltern miissen dhnlich wie die Mérchenhelden Priifungen bestehen.
Die dreifache Priifung, die man in Marchen unter Einsatz der Zauberkrifte
bestehen kann (Baume ausreifSen, Berge versetzen, mit Drachen kdmpfen),
wird in Krissi Krampus durch eine einzige Priifung ersetzt, deren Bestehen
ein Umdenken bei allen literarischen Figuren voraussetzt. Festgefahrene
Verhaltensmuster und stereotype Denkweisen werden verworfen. Krissi stellt
sich ihrer Angst und wird mutig und tatkraftig. Sie begibt sich auf die Reise
in die Fremde, in die Menschenwelt, nicht allein. Sie {iberzeugt auch ihre
Eltern und die anderen Winterschrecks, ihre Offenheit fiir neue Erfahrungen
auf die Bewdhrungsprobe zu stellen. Mit dem Ablegen der Krampuspelze und
anderer Klamotten wird symbolisch angedeutet, dass die Winterschrecks aus
ihren Rollen aussteigen. Die Eltern werden auf der Bildebene ohne Pelze mit
verlegener Miene und unsicherer Korperhaltung dargestellt. Die Stimmung
schlagt um, als die anderen Winterschrecks auch ihre Kleider ablegen. ,,Die
Winterschrecks sind begeistert, wie angenehm kiihl es ohne Klamotten ist. Sie
kichern und kreischen und hiipfen vor lauter Ubermut in den eiskalten Bergsee
hinter der Krampusvilla.“ (KK, o. S.) Der Zusammenbhalt in der Familie und
in der Gemeinschaft, geteilte Erlebnisse, Freude, aber auch Herausforderungen
und Priifungen, die gemeinsam bewdltigt werden konnen, fithren zu einem
Happy End. In der Anschlusskommunikation kann die Bedeutung der Priifung
fir die Hauptfigur sowie fiir die anderen Figuren, die zu ihrem sozialen
Handlungsraum gehéren, reflektiert werden. Die Auseinandersetzung mit dem

48



PHILOLOGIA XXXV/1

Eigenen und dem Fremden in der fiktiven Welt kann Gespriche iiber eigene
Erfahrungen und Handlungsméglichkeiten anstof3en.

Die Hauptfigur im Bilderbuch Krissi Krampus der dsterreichischen Autorin
Leonora Leitl ist ein Krampus. Auf dem Cover sieht man die Hauptfigur
Krissi von Bergen umgeben, wie sie freudestrahlend Wolken rot anstreicht,
was Abenteuer andeutet. Die Ungliicksraben begleiten die Hauptfigur vom
Buchumschlag bis zur letzten Doppelseite auf Schritt und Tritt.

Die Vorstellungskraft der Leser:innen ermdglicht es, sich die literarischen
Figuren, die sich an der Modellierung der Handlung beteiligen, subjektiv
vorzustellen, ihre innere Welt wahrzunehmen, ihre Perspektive zu verstehen, sich
in die literarischen Figuren hineinzuversetzen, sich mit ihnen zu identifizieren
und die Motivation ihrer Handlungen zu verstehen. Die Hauptfigur Krissi
Krampus eignet sich besonders gut als Identifikationsfigur, denn sie hat
dhnliche Interessen wie die Leser:innen selbst. Themen wie Abenteuer erleben,
Freundschaften schlieflen, Zeichnen als Lieblingsbeschiftigung, Angst
tiberwinden entsprechen kindlichen Lebenserfahrungen. Die Leser:innen
konnen sich vorstellen, wie Krissi mit Begeisterung von Berg zu Berg flitzt,
heimlich die Wande anmalt, mit der Teufelin Trixi Bilder fiir den Malwettbewerb
entwirft, sich tiber den ersten Preis freut und Fremdes (die menschliche Welt)
entdecken will.

Durch emotionale Anteilnahme werden Erinnerungen, Assoziationen,
innere Vorstellungen geweckt und neue Perspektiven eingenommen. Krissis
Gefiihlswelt ist dhnlich wie die Gefiihlswelt der Leser:innen. Sie erlebt
Begeisterung, Freude, Enttduschung, Trauer, Angst und muss lernen mit ihren
Emotionen umzugehen, wobei Verstindnis, Zuwendung und Trost am besten
helfen. Freundschaft mit der Teufelin Trixi und die Unterstiitzung durch die
Eltern geben der Hauptfigur den nétigen Halt fiir die Grenziiberschreitung(en).
Die Wendepunkte der Geschichte sind auf beiden Textebenen emotional
aufgeladen. Die Leser:innen wollen in Erfahrung bringen, was Krissi empfindet,
denkt, sie erinnern sich daran, was sie selbst in dhnlichen Situationen gedacht,
gefiihlt haben. Die emotionale Bindung zum Leser wird durch den Aufbau der
Spannung und das Mitfiebern mit der literarischen Figur in der dargestellten
Welt aufgebaut. Krissi sucht nach Gelegenheiten, ihre kiinstlerischen Ideen zu
verwirklichen. Mit ihrem Hobby handelt sie sich zwar Arger mit den Eltern ein,
ihr Talent wird allerdings auch mit einem Preis im Malwettbewerb belohnt. Sie
schafttes, die Eltern davon zu tiberzeugen, dass sie aus ihren gewohnten Routinen
ausbrechen und etwas Neues ausprobieren sollten. Durch die Parallelisierung
des Dargestellten in der fiktiven Welt zu der eigenen Alltagswirklichkeit
erweitert sich der Wissenshorizont der kindlichen Leser:innen.

Die Hauptfiguren (Krampusse) werden auf beiden Textebenen ambivalent
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dargestellt, was zusdtzliche Sinnzusammenhange stiftet. Die letzte Doppelseite
des Bilderbuches stellt eine appellative Einladung (durch die Anredeform
du) dar, Sachwissen iiber die im Buch aufgetretenen ,Winterschrecks“ und
tiber die Transformationen in der Geschichte der Symbole (Ungliicksraben,
schwarze Katzen) zu erweitern. Auf den Bildern entdecken die Leser:innen
immer wieder die Ungliicksraben, die aus nachster Nahe das Geschehen um die
Hauptfigur Krissi begleiten und kommentieren. Sie werden auf der visuellen
Textebene als aufmerksame Beobachter fliegend, lesend, Gruselgeschichten
zuhorend, belustigt, erstaunt, erschrocken, chillend, einschlafend, gliicklich
dargestellt. Die Abweichung vom Erwarteten, von Regeln, Normen, gewohnten
Zusammenhdngen ldsst neue Assoziationen, Perspektivverschiebungen und
mehrere Deutungsmoglichkeiten entstehen. Die Ungliicksraben und die
schwarzen Katzen werden nicht als Symbole des Ungliicks dargestellt.

Die Bildebene bietet zahlreiche Anldsse zu Gesprachen iiber Gefiihle.
Der Gesichtsausdruck der Figuren, ihre Korperhaltung, Mimik und Gestik
lassen auf ihre Emotionen und Gedanken schlieffen. Die Hauptfiguren, die
Krampusse, werden nicht als Schreckensgestalten dargestellt, obwohl es zu ihren
beruflichen Aufgaben gehort, Kinder schlimmer Menschen zu erschrecken. Das
Erschrecken trainiert auch die kindliche Protagonistin. Ihr frohliches Tun deutet
allerdings eher ausgelassenes Treiben und Spaf$ als Erschrecken und Gefahren
an. Sichtlich vergniigt ,,singt [sie] dazu ihr schrecklichstes Krampusgejodel. Sie
kitzelt die Berggeister aus ihren Hohlen. Sie schleicht sich zum Haus der Flinserl
und erschreckt sie mit Kettengerassel.“ (KK, o. S.) Am Abend wird Ausgleich
geschaffen, die Krampusmama liest Gruselgeschichten vor. In der entspannten
Vorlesesituation erlebt Krissi Geborgenheit. Die enge emotionale Bindung mit
der Krampusmama, die Sicherheit, Schutz, Trost und Halt bietet, wird auf der
bildlichen Ebene nochmals auf einer Seite durch eine herzliche Umarmung der
Mutter und Tochter betont.

Durch das Erleben der Erzdhlweisen in der Wechselwirkung der verbalen
und der visuellen Ebene machen die Leser:innen erste Erfahrungen mit
Uneindeutigkeit, lernen Deutungs- und Sinnzusammenhdnge zu erkennen
und Bedeutungen auszuhandeln. Leerstellen als dsthetisches Prinzip (Iser
1994, 284) werden im Lesevorgang entdeckt und befiillt. In anspruchsvollen
Bilderbiichern lassen die Leerstellen verschiedene Deutungsbewegungen und
Deutungsmaoglichkeiten zu, die sich oft erst aus dem Zusammenspiel der Text-
und Bildebene ergeben. Die Fiillung der Leerstellen hidngt vom Vorwissen (z.
B. Referenzen auf literarische Traditionen) und Wahrnehmungsfahigkeiten der
Leser:innen ab. Reflexionsprozesse auf unterschiedlichen Ebenen unterstiitzen
hypothesenbildendes Denken. Die Suche nach abweichenden, innovativen
Losungen, nach Strategien, die zum Verstehen des Textes fithren und gleichzeitig
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auch tiber das Textverstehen hinausgehen, fithrt zur Freude am Lesen und zu
einer intrinsischen Motivation.

Durch Gespriche konnen Kinder stilistische, sprachliche, thematische
Eigenarten des Textes erschliefen. Der Fokus der Reflexion sollte nicht primar
auf dem, was multimodal erzdhlt wird (Plot), liegen, vielmehr sollte der
Wahrnehmung spezifischer sprachlicher und bildlicher Ausdrucksmittel sowie
der Entfaltung ihrer Wirkung Aufmerksamkeit geschenkt werden.

KOMIK UND IHRE WIRKUNG

Komik entsteht in der Abweichung von der Norm. In fiktionalen Texten
kann sich diese Normabweichung auf Figuren, Situationen oder Handlungen
beziehen. Das, was als Komik wahrgenommen wird, woraus sich Belustigung
bzw. Lachen als Effekte ergeben, ist kulturell bedingt und vom Vorwissen und
Lebenserfahrungen abhangig. Riidiger Steinlein (1992, 12) hat auf die Spezifika
des Komischen in der Kinderliteratur hingewiesen:

Das spezifisch kinderliterarisch Komische unterscheidet sich von der allgemein-
literarischen Komik durch seine inhaltlichen Priferenzen; und die ergeben sich
eben aus dem, was die kindliche Lebenswelt an Erfahrungen, Problemen und Zu-
mutungen bereithélt, zu deren Bewdltigung — sei es affirmativ-entlastend, sei es
emanzipativ-verarbeitend - die Verfremdungstechnik der Komik (denn Komik ist
wesentlich Verfremdung, Verriickung!) dann ihr Teil beizutragen sucht.

Komik und ihre Wirkung konnen durch das genaue (Vor-)Lesen und
Betrachten und damit verbundenes Herstellen von Beziigen zwischen der
Tradition und ihrer Umkehrung (re)konstruiert werden. Die Vertrautheit
mit den berlieferten (regionalen) Traditionen macht es moglich, die auf der
verbalen und visuellen Textebene angedeuteten Zusammenhinge zu deuten.
Der Nikolaus ist im 6sterreichischen Brauchtum der Geschenkebringer und der
Krampus sein Gehilfe. Allerdings erscheint im Alltag der Krampusfamilie der
Nikolaus als eine essbare Requisite. Die {ibriggebliebenen Schokonikolduse sind
auf der bildlichen Ebene in verschiedenen Variationen und Arrangements ganz
oder angeknabbert tiberprésent.

Zur Belustigung tragen auch die Bilder Coco Crampus und Teufel Prada bei,
vorausgesetzt, die Leser:innen kennen die Luxuslabels.

Die Situation, in der die Krampuseltern ihre Pelze ablegen, zeigt, dass Kinder
und Erwachsene unter Komik etwas anderes verstehen konnen. Wahrend Krissi
findet, dass ihre Eltern ,komisch aussehen“ und die Ungliicksraben sich vor
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Lachen auf dem Boden wilzen, ist den Eltern, wie man auf der bildlichen Ebene
sehen kann, nicht zum Lachen zumute. Emer O’Sullivan (2024, 17) weist auf die
entlastende Wirkung des Lachens hin: ,Im Lachen iiber sie werden Normen,
Bedrohungen und Angstzustinde ad absurdum gefiithrt; damit einher geht
eine Entlastung von den Zwingen des Tabus, deren Druck im Akt des Lachens
erst richtig empfunden wird. Es ist das, was Bachtin das karnevaleske Lachen
nennt.”

GESTALTUNGSMOGLICHKEITEN DES LITERARISCHEN
LERNENS. LITERATUR ALS KONKRETE KULTURELLE PRAXIS

Das literarische Lernen ist im Primarunterricht ein implizites Lernen.
Handlungs- und produktionsorientierte Verfahren (vgl. Spinner 2015) eignen
sich besonders gut fiir die Anbahnung des literarischen Lernens. Das Lesen bzw.
auch das Horen und Betrachten von Bilderbiichern und die damit verbundene
Produktion in Form von Sprechen, spielerischem Darstellen (Inszenieren), aber
auch freiem Zeichnen (z. B. der Stimmung, die die Lektiire evoziert), machen es
moglich, Literatur umfassend, also ,lesend, horend, schreibend, sprechend und
spielend [zu] erfahren® (Steinbrenner 2021, 7).

Parallel zum Textvorlesen kann die Geschichte gespielt werden.
Die performativen Gestaltungen in Form szenischer Interpretation (vgl.
Kumschlies 2008; Kole¢ani Lencova 2024) oder szenischer Standbilder sind eine
Einladung zum Spiel mit Text als Ausgangspunkt durch die Einnahme einer Rolle,
dem Wechsel zw. teilnehmender und beobachtender Perspektive, der Oszillation
zwischen ,,sich Hineinversetzen® (Ndhe, Moglichkeit der Identifikation) einerseits
und Heraustreten aus dem Text (Abstand, Distanz) andererseits.

Die produktive Dimension des literardsthetischen Lernens besteht in der
Ausgestaltung von Darstellung(en). Dieser kreative Umgang mit Texten lasst
die Leser:innen in die Rolle der Produzent:innen schliipfen. Die Lust, neue
Rollen auszuprobieren, das Wissen tiber die Verdnderbarkeit der Rollen, kann
die Personlichkeit starken.

ZUSAMMENFASSUNG

Das Lesen ermdglicht den Leser:innen auf ,vorsprachlich prisente
Erfahrungen® (Habermas 2020) zuriickzugreifen und eréffnet neue, dsthetische
Zuginge zur Welt. Bilderbiicher eignen sich besonders gut fiir die Anbahnung
literardsthetischer und sinnlich-korperlicher Erfahrungen. Mit &sthetisch
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anspruchsvollen Ausdrucksformen entfaltet sich bei der Bilderbuchrezeption
die ganzheitliche Wirkung des Zusammenspiels der verbalen und der visuellen
Textebene. Durch wiederholte Bilderbuchbetrachtungen werden positive
genussvolle Erfahrungen mit Literatur gemacht, wodurch das tibergreifende
Ziel der Bildung, die ganzheitliche Personlichkeitsbildung, in den Fokus riickt.
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Go6mez-Pablos, Beatriz, 2025. “Games and toys in the 18" and 19" centuries in
the lexicographical definitions of academic dictionaries.” Philologia.

Abstrakt: Clanok sa zaobera definiciou detskych hraciek a hier v slovniku Spanielskej kra-
lovskej akadémie v prvom storo¢i jej existencie, konkrétne do deviateho vydania z roku
1843. Snazi sa poukazat na to, Ze slovnik nie je len prostym sthrnom slov, ale zdrojom
sociokultirnych informécii o danej dobe, ktoré treba konfrontovat s inymi zdrojmi, ako
su obrazové diela alebo odborné prace venované danej téme. Vysledky $tudie prispievaju
k poznaniu lexiky spojenej s detstvom v skimanom obdobi.

Klucové slova: detské hry a hracky, mladeznicke hry, lexikografickd definicia, jazyk a kul-
tura, 18. a 19. storocie

Abstract: This paper deals with the definition of children‘s toys and games in the
dictionaries of the Royal Spanish Academy in its first century, namely up to the eighth
edition of 1846. It tries to show that the dictionary is not a simple repertory of words, but
a source of socio-cultural information of the time, which must be contrasted with other
sources such as pictorial works or treatises on the same subject.

Key words: Children’s games and toys, youth games, lexicographic definition, language
and culture, 18th and 19th centuries

! El articulo se publica en el marco del proyecto de investigacion VEGA 1/0761/24 Deti a det-
stvo v Spanielskom jazyku a literatiire v obdobi prechodu k modernej spolo¢nosti (19. storo-
¢ie). [Children and Childhood in Spanish Language and Literature in the Transition to Modern
Society (19th Century)].
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INTRODUCCION

Las definiciones sobre el hombre son numerosas. Contamos con la muy
famosa de Aristételes animal racional, recogida en su obra Politica; con la de
homo sapiens (1758) dos milenios mas tarde, del cientifico sueco Carl von
Linneo en su clasificacion de los animales, donde también sobresale el aspecto
racional del ser humano; o la del fildsofo francés Henri Bergson, homo faber
(1907), que describe su capacidad de fabricar. En este sencillo binomio se inspir6
Johan Huizinga, quien acua la expresion homo ludens (1938), para resaltar un
aspecto que define su naturaleza ludica.

Sin duda, a lo largo de la historia el ser humano ha jugado desde su mas tierna
infancia; unas veces con objetos, a los que con frecuencia llamamos juguetes, y
otras sin necesidad de ellos, como por ejemplo en el juego del escondite. De
ambas realidades dan testimonio los juegos y juguetes representados en pinturas
murales o de ceramica en la Antigliedad y en objetos de diversos materiales
que se conservan expuestos en museos. Del Antiguo Egipto conocemos varios
juegos de mesa: el juego del senet?, el de la serpiente® o el de las veinte casillas®,
a los que si anadimos los juegos de la Antigua Persia, la Antigua China y otras
culturas, la lista elaborada seria interminable.

El presente trabajo se ocupa de la definicién de los juguetes y juegos infantiles
recogidos en la primera obra lexicografica de la Real Academia Espaifiola, el
Diccionario de autoridades (1726-1739), y de su evolucion en los diccionarios
académicos del siglo XIX hasta 1843, abarcando asi un marco temporal de
un siglo aproximadamente. La obra primeriza de la Institucién tiene como
caracteristica principal —de ahi su nombre- acompanar cada lema con una cita
extraida de obras de diverso género (literario, médico, militar, culinario, juridico,

2 Constaba de un tablero dividido en 30 casillas (3 filas de 10 casillas), sobre el que se situaban
12 fichas similares a los peones de nuestro ajedrez, 5 con forma de cilindro y 7 con forma
de cono. La fichas avanzaban el niimero sacado tirando unos palitos, redondeados por un
extremo y planos por el otro, y ganaba el jugador que llegaba antes al final
(véase: https://amigosdelantiguoegipto.com/?page id=75).

* Con un tablero con forma de serpiente enroscada y fichas que solian estar grabadas con los
nombres de faraones famosos o con formas de animales o bolas. El recorrido comenzaba en la
punta de la cola y continuaba hacia la cabeza, en el centro del tablero. Este juego es similar al
juego de la Oca actual, conocido en muchos paises (cfr. idem).

* En este juego, se utilizaban dos tipos de peones: con cabeza de chacal que representan al dios
Anubis, y con cabeza del dios Bes. A modo de dado se usaba un hueso y unos palitos que al
lanzarlos contra los peones debian ser derribados (cfr. idem).
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lexicografico, etc.). A esto hacen referencia los redactores del diccionario en
diversos pasajes del Prologo:

Como basa y fundamento de este Diccionario, se han puesto los Autores que ha
parecido a la Académia han tratado la Léngua Espafdla con la mayor propriedad y
elegancia: conociendose por ellos su buen juicio, clariddd y proporcién, con cuyas
autoridades estan afianzadas las voces, y aun algunas, que por no practicadas se
igndrala noticia de ellas, y las que no estan en uso, pues aunque son proprias de la
Léngua Espafidla, el olvido y mudanza de términos y voces, con la variedad de los
tiempos, las ha hecho ya incultas y despreciables [...]. (punto 3)

Sin embargo, omitiremos aqui las citas de autoridad —por otro lado escasas
en su conjunto- y las equivalencias latinas, para no recargar el texto.

Resulta ineludible, antes de comenzar con el analisis, detenernos brevemente
en los conceptos: infante, infancia, nifio, nifiez, joven, juventud, muchacho y
mozo; para lo cual acudiremos a las definiciones de Autoridades

INFANTE. s. m. El nifio pequefio que no tiene edad para hablar. Algunos lo
extienden hasta la edad juvenil.

INFANCIA. s. f. Propria y rigurosamente es la primera edad del hombre,
mientras no habla; aunque algunos la extienden hasta la juventud.

NINO, NA. adj. que se aplica a el que no ha llegado a los siete afios de edad:
y se extiende en el comun modo de hablar al que tiene pocos afios.

NINEZ. s. f. La edad de los nifios hasta los siete afios: y por el comun modo
de hablar se extiende hasta la juventud.

JOVEN. adj. de una term. El que esta en la edad de la juventud.
JUVENTUD. s. f. El tiempo de la edad de joven, que comienza desde los
catorce, y llega hasta los veinte y un aflos.

MUCHACHO, CHA. adj. En su riguroso sentido vale el nifilo que mama;
aunque comunmente se extiende a significar el que no hallegado ala edad adulta.
MOZO, ZA. adj. Lo mismo que Joven.

Como puede apreciarse en las entradas de estas voces, el infante llega como
maximo hasta los tres afos, el nifio hasta los seis o siete y el joven estaria entre
los catorce y veintinuno, mientras que muchacho vendria a ser sinénimo de
nifio y de joven, del mismo modo que lo es mozo. Sin embargo, la edicién del
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DRAE-1803 presenta infante’ como sinénimo de nifio y ya Autoridades anota
que algunos extienden la infancia y la nifiez hasta la juventud. De este modo, no
existe un linde preciso. Por otro lado, en la mayoria de las definiciones de juegos
y juguetes se hace referencia a los muchachos y, en algunas pocas ocasiones,
a los ninos. Aqui se tendran en cuenta todas ellas.

METODOLOGIA Y OBJETIVOS

Los diccionarios escogidos son en total nueve: ademas del Diccionario de
autoridades (1726-1739), los dos publicados en el siglo XVIII (1780 y 1791) y los
seis que ven la luz entre 1803 y 1843, la época escogida coincide con la primera
revolucion industrial, el surgimiento de la clase burguesa y de la clase obrera, el
nacimiento del liberalismo y del nacionalismo y el crecimiento de las ciudades.
De modo que se trata de un periodo histéricamente relevante.

Respecto al método, en primer lugar, hemos extraido las voces y expresiones
donde de modo explicito se menciona que son juguetes y juegos de nifios
o muchachos. Como es légico, se incluyen también aquellos que hacen alusién
al género femenino.

En segundo lugar, hemos consultado tratados de juegos infantiles, con el fin
de a) rescatar algunas entradas en el diccionario, cuando éstas no especifican la
edad de los jugadores; b) descubrir otras denominaciones; y ¢) completar, en
algunos casos, la informacion.

Almeida Aguiar y Cerezo Manrique ofrecen un recorrido por las obras de
los juegos tradicionales desde el Renacimiento hasta el siglo XX y sostienen que

Con el siglo XVIII, se produce una doble corriente en las obras literarias y su ma-
nera de representar el juego. Por un lado, nos encontramos una tradicién encic-
lopédica, con un objetivo mas popular que erudito en cuanto a su contenido, al
menos en sus origenes, y que se centra principalmente en juegos de mesa y de
salon, mas que en juegos motdricos, aunque, con el paso del tiempo, estos también
se fueron incorporando. [...] [Por otro lado], la naturaleza, aparece como un es-
cenario recuperado para los juegos tradicionales. En la Europa del siglo XVIII, la
educacién infantil y los juegos de la infancia tenia poco protagonismo e interés en
la vida diaria. Ya algunos autores como Rousseau plantean la infancia y su desar-
rollo educativo como elementos claves para el cambio social. El juego es entendido
como parte de la propia naturaleza del nifio que le valdrd como preparacion a las
responsabilidades que asumira en la edad adulta. (2019, 30-31)

> INFANTE. El nifio que aun no ha llegado a la edad de siete afios (DRAE-1803).
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Ambos autores manifiestan que en el siglo de las Luces en Espaiia los juegos
no desempefian un papel educativo. Esto explica, a nuestro modo de ver, la
escasez de tratados sobre actividades Iudicas infantiles®. En contraste, el siglo XIX
significa un giro decisivo, pues comienzan a editarse numerosos libros’ a raiz de
las nuevas reformas educativas. Para el presente estudio hemos escogido tres
obras de finales del XVIII: a) Licito recreo casero 6 coleccién de cincuenta juegos
conocidos comiinmente con el nombre de juegos de prendas: entretenimiento para
pasar divertidas las largas noches de invierno con diferentes sentencias adecuadas
para aumentar la diversion (1792), de autor anénimo; b) La gimndstica o Escuela
de la juventud: tratado elemental de juegos, exercicios considerados de utilidad
fisica y moral (1807), de dos autores franceses, Jean-Agustin Amar Duvidier y
Louis-Frangois Jauffret, vertida al castellano por Manuel Iborra, y ¢) Descripcion
de los juegos de la infancia. Los mds propios a desenvolver sus facultades fisicas y
morales, y para servir de abecedario gimndstico (1818), de Vicente Naharro, de
extension mas breve. Las dos ultimas contienen ilustraciones de 32 y 30° juegos,
respectivamente. La presencia de dichas imagenes resulta muy esclarecedora
parala comprension de algunos juegos definidos en los diccionarios académicos.
Estos tratados incluyen actividades deportivas (natacion, caza, equitacion,
esgrima, etc.) y ejercicios militares, que no consideraremos en este trabajo,
centrado en los juegos recreativos.

En tercer lugar, hemos buscado cuadros o grabados de la época, donde
aparecen nifios, juguetes y juegos, pues aportan informaciones complementarias:
clases sociales, edades aproximadas, ambientes, elementos del juego, etc. Para
ello hemos consultado libros de arte’ y catdlogos en los fondos de diversos
museos. Por otro lado, somos conscientes de que la informacion de este material
adicional no se puede hacer extensiva a todas las capas sociales' y de que los
cuadros estan sujetos a modas y convenciones artisticas del momento. No

¢ Hemos podido consultar en linea el libro Licito recreo casero (1792) firmado por “un aficionado”.

7 Véase: Anénimo 1897; Bastino 1895; Lopez 1855, Rementeria 1839 y 1847; Santos Herndndez
1882, entre otros.

8 Distribuidos en seis laminas.

° La obra de Cobo Delgado (2024) nos ha supuesto de gran ayuda también para efectuar otras
indagaciones.

1 En referencia al siglo XVIII, Cobo Delgado comenta: “inevitablemente las clases pudientes
ocupan mayor espacio, pues nos han llegado mas imagenes suyas que de nifios de familias
humildes, cuyo rastro queda relegado a escasas pinturas en algunas pinturas de paisajes o de
celebraciones religiosas o en las famosas imagenes de nifios de Murillo o Goya [...] donde se
representaron practicas de vida cotidiana, que tenian los pequefios en su contexto cultural”
(2024, 21).
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obstante, conviene subrayar que, en muchos casos, las imdgenes facilitan la
comprension de algunos juegos y ofrecen pistas sobre juegos infantiles que no
aparecen en el diccionario académico. Un ejemplo claro de ello es el cuadro de
José del Castillo, Muchachos jugando al boliche (1780)".

La consulta de tratados de juegos infantiles y de obras pictéricas de estas dos
centurias nos han permitido afiadir algunas voces a nuestro repertorio, a pesar
de no aparecer marcadas explicitamente en el diccionario académico como
juegos de muchachos, o expresiones sinénimas.

A través de este estudio deseamos mostrar una vez mas que el diccionario no
es un simple repertorio de voces, sino un espejo de la sociedad. En definitiva, el
analisis de las definiciones y contrastar la informacion con pinturas y tratados
de la época ofrece una vision mas completa.

JUGUETES Y JUEGOS EN LOS SIGLOS XVIII Y XIX

Los utensilios con que juegan los niflos y muchachos en la época aqui estu-
diada son con frecuencia sencillos, de uso cotidiano, como: un palo, una piedra,
una moneda, un alfiler, un trozo de papel o una simple haba. La definiciéon que
ofrece Autoridades de juguete: “Vale tambien alhajilla vistosa y de poco valor,
que regularmente sirve para entretenimiento: como las que se suelen dar a los
nifios”, no coincide exactamente con los juguetes que describe. El diccionario
académico recoge un sinénimo, trebejo, quizas mas apropiado para nuestro fin:
“juguete, 0 trasto, con que los muchachos se divierten, 6 enredan”. Por nuestra
parte proponemos: “objeto con que se juega”

El criterio de seleccion de los juegos en el presente trabajo esta relacionado
con dicha definicion de juguete, pues solo se tendran en cuenta aquellos juegos
que empleen algun tipo de objeto. Ordenamos a continuacién los juegos segin
el material de que esta hecho el juguete, comenzando por los mas sencillos.

' En el Museo del Prado de Madrid (en https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/
muchachos-jugando-al-boliche/a676a208-2832-437b-ad18-3¢932959tb19). La voz boliche
con este significado no se incluye hasta la edicion de 1884 en el diccionario académico: ,ju-
guete de madera o hueso, a manera de caliz, cuyo pie remata en punta y lleva pendiente de un
cordon una bola agujereada que se lanza de abajo arriba procurando recogerla dentro de la taza
o ensartarla por su agujero en el pie‘. En la segunda edicion incompleta de Autoridades-1770
se define como ,bola pequeiia de que se usa en el juego de las bochas®.
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Habas

La voz se recoge con idéntica definicion hasta finales del siglo XIX en el
diccionario académico'>. No hemos encontrado este juego en los tratados
consultados:

FRAILECITO". s. m. Juguete que hacen los nifios para entretenerse,
cortando la parte superior de una haba, y sacandole el grano, queda el hollejo de
modo que remeda a la capilla de un Fraile.

Piedrasy tejos'

La piedra es un elemento facil de conseguir y, por tanto, muy propicio para
que los nifios lo utilicen en sus juegos. Algunos son muy sencillos, como el
juego de los cantillos (v. pitones), que la Academia no recoge hasta 1803 bajo la
voz canto:

PITONES. Llaman en Aragén a las piedrecillas con que los muchachos
juegan al juego que llaman de los cantillos™. (Autoridades)

CANTO. m. Juego que consiste en tirar una piedra desde cierto sitio, segiin
el modo en que se convienen los jugadores, y gana el la arroje mas lejos. (DRAE-
1803)

La entrada de 1837 habla de canutillos en lugar de cantillos

PITONES. (s. v. piton) p. Ar. La piedrecilla con que los muchachos juegan al
juego que llaman de los canutillos.

12 Curiosamente también se recoge en el DLE-2023, aunque dudamos que los nifios sigan jugan-
do en la actualidad a hacer frailecitos.

13 Si no se indica otra cosa, las entradas proceden del Diccionario de autoridades. Cuando apa-
recen dos entradas de diferentes ediciones, se sefiala la edicion.

1 TEJO. s. m. Pedazo de teja, 0 cosa semejante, que los muchachos hacen en figura
redonda, para jugar.

5 La voz cantillos no se recoge como juego, sino como diminutivo de canto. En el DRAE-2023
se registra el juego bajo cantillo en singular.
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Otro juego con piedras es la rayuela:'s

RAYUELA. Juego en el que tirando a una raya que se hace a distancia gana el que
mas se acerca a ella, o el que la toca. (DRAE-1803)

El juego del tres en raya es de gran antigiiedad y de ello dan testimonio
numerosas piedras romanas, en las cuales vemos el tablero labrado."”

Tres en raya (s.v. raya). Juego de los muchachos, que juegan con unas piedrecillas
o tantos, colocadas en un quadro dividido en otros quatro, con las lineas tiradas
de un lado a otro por el centro, y aiadidas las diagonales de un angulo a otro. El
fin del juego consiste en colocar en qualquiera de las lineas rectas los tres tantos
proprios, y el arte del juego en defender que esto se logre interpolando los tantos
contrarios.

También muy popular es el juego del inferndculo, donde igualmente se dibuja
un tablero en el suelo, sobre el que los nifos saltan a la pata coja'®. El diccionario
académico recoge en 1817 un sinénimo, coxcojilla,ta":

INFERNACULO. s. m. Juego de muchachos, para el qual hacen en el suelo unas
rayas en forma de escalera, y otras veces de laberintho, y en unos tramos del se
puede poner el pié y entrar, y en los otros no, por tenerlos vedados. Tiran con un
tejo de barro a los tales, y entran después con el un pié en el dire, a sacar con el
otro el tejo, rempujandole hasta irle echando fuera; pero no ha de quedar en raya
prohibida, ni él ha de passar poniendo en ella el pié, porque entonces se pierde, y
desta manera se va tirando a las rayas sucessivamente, hasta que passe por todas,
que se acaba el juego. (Autoridades)

¢ En el siglo XX rayuela pasa a ser sinonimo de inferndculo y coscojita; sustituyendo en Espaiia
las denominaciones anteriores.

7 Por ejemplo en la concatedral de Santa Maria, en Cadiz; en la catedral de Tui, Pon-
tevedra; o en el Foro Viejo de Leptis Magna, cerca de Tripoli.

8 Naharro llama a este juego los ciciacos y explica: “Este juego bien conocido en Espafia,
tiene distintos nombres, segln las distintas provincias donde se juega” (1818, 57). Aunque no
menciona ningin nombre, el juego se difundié también por Hispanoamérica y hoy se le llama:
bebeleche o avion (México), golosa (Colombia), /uche (Chile). El autor describe el juego con
todo Iujo de detalles.

Y La grafia de esta voz se alterna en el diccionario: coscojita y coxcoyjilla.
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COXCOJILLA, TA. s. f. Juego de muchachos que consiste en andar a la pata coja
y dar con el pie a una piedrecita para sacarla de ciertas rayas que a este efecto se
forman en el suelo. (DRAE-1817)

Alfileres

Otro objeto corriente y de poco valor son los alfileres, con los cuales los
nifos se entretienen jugando. El desarrollo del juego es muy elemental:

Juego de alfiléres. Usanle los nifos de poca edad, y es poner cada uno un alfilér en
el suelo, 0 sobre otra cosa, procurando cruzar al otro, moviendole con la una del
dedo pulgar hacia delante, cada uno la vez que le toca, y el que primero forma cruz
gana el alfilér al otro.

A punta y cabeza. (s.v. cabeza) Juego que hacen los nifios teniendo unos alfileres
escondidos entre los dedos: y preguntando a los otros punta o cabeza, para que
adivinen si esta de punta o de cabeza, con que se pierde y gana el alfiler.

El nombre de este segundo juego cambia ligeramente en la entrada del
DRAE-1837

Punta con cabeza (s. v. punta). Juego de mcuhachos que se practica en esta forma.
Toma un muchacho dos alfileres, y los coloca en la palma de la mano del modo
que mas le agrada, y presentando a otro muchacho jugador la mano cerrada, le
pregunta de qué manera estan situados los alfileres, si cabeza con cabeza 6 cabeza
con punta. Si lo acierta gana, y si lo yerra, pierde.

Tela

El juego de la gallina ciega, representado con otros muchos, en la pintura
Kinderspiele (1560)*, es una diversion infantil conocida en toda Europa.
El juego se plasmo en numerosas pinturas de autores franceses* y también

» Del pintor Pieter Bruegel el viejo, en el Kunsthistorisches Museum de Viena (en: https://www.
khm.at/objektdb/detail/321/).

2 Le colin-maillard (c.1730-1733), de Jean-Baptiste Pater, en The Wallace Collection en Lon-
dres, y Le colin-maillard (1750-1752), de Jean-Honoré Fragonard, en el Toledo Museum of Art
de Ohio.
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Francisco Goya le dedicé uno de sus cuadros, El juego del cucharén®. En estas
obras aparecen adultos, lo cual muestra que en el siglo XVIII algunos juegos
infantiles pasaron a jugarlos los mayores.

GALLINA CIEGA. Juego con que se divierten y entretienen los muchachos: y se
executa vendando a uno de ellos los ojos, al qual los demds dan palmadas en las
espaldas, hasta que coge a alguno: el qual se pone en su lugar y hacen lo mismo
con él.

Junto a este encontramos un juego con cintas de colores, donde participan

varios nifnos, que en el DRAE-1780 se recoge bajo tirar. No hemos encontrado
este juego en los tratados.

Tiray afloxa (s.v. afloxar). Juego mui comun entre muchachos: que se hace toman-
do uno de ellos algunas cintas de varios colores, juntas por un extremo en la mano,
y toma cada uno de los otros una cinta por el extremo contrario, y el que las tiene
todas manda al que quiere, que tire 0 afloxe, de suerte que si le dice que tire ha de
afloxar, y si le dice que afloxe ha de tirar, y si no lo hace assi, pierde y paga la pena.

Monedas

La moneda que se menciona en las definiciones de los juegos en el

siglo XVIII es el ochavo®. Existia también otra, el tres (“llaman los nifios
qualesquier moneda, que se les da para juguete, 0 diversion”), que sin
embargo no se nombra, pero que el diccionario académico registra hasta
la edicion de 1843. Las caras del ochavo (Imagen 1) designan el nombre
de unjuego: castillo y leon. La moneda se siguié acufiando hasta mediados

22

“En esta escena campestre encontramos ocho personas que se dan la mano formando un corro
y rodeando a un noveno que lleva los ojos vendados y sujeta una cuchara de madera. Este ttil
hizo que el carton recibiera el nombre de £/ juego del cucharén en ocasiones anteriores. Cru-
zada Villamil lo denominé después La gallina ciega” (en: https://fundaciongoyaenaragon.es/
obra/la-gallina-ciega/70). La denominacion juego del cucharén no se recoge en el diccionario
académico.

Moneda acuiiada por Felipe 111, que fue disminuyendo de valor hasta dejar de acufiarse. Pe-
saba un octavo de onza. En la época en que se imprime el Diccionario de Autoridades tenia
escaso valor. OCHAVO. s. m. Moneda de Castilla hecha de cobre, con un Castillo en la cara,
y un Ledn en el reverso. Vale dos maravedis, o la mitad de un quarto. Llamose assi por ser la
octava parte de una moneda antigua que valia quatro quartos. (Autoridades)
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del siglo XIX; sin embargo el DRAE-1780 ya no recoge este lema. En la
practica, la moneda podria ser sustituida en los juegos por una piedra.

Imagen 1. Un ochavo por las dos caras

CASTILLO Y LEON. Juego de que usan los muchachos con ochavos que tienen
estos dos sellos, y baraxandolos en un sombrero, o echandolos por alto a caer en
el suelo, si sale vuelto hdcia arriba el castillo, pierde el que tira el ochavo y le gana
el contrario, si le ha escogido para si: y al contrario, si ha escogido el le6n le gana.
PALMO. Llaman comunmente un juego que usan los muchachos, tirando unas
monedas contra alguna pared, y el que acierta a poner la suya un palmo de la del
otro, gana la moneda.

UNETA. s. f. Juego de los muchachos, que le executan, tirando un ochavo al ho-
yuelo?* cada uno, y el mano (que es el que mas le acerca) le da tres impulsos con
la una del dedo pulgar, para meterle en el hoyo, ganando todos los ochavos, que
puede meter con las tres unadas, y lo mismo hacen los que se van siguiendo, hasta
que no haya mas. Jueganle tambien con alfileres, al que suelen llamar Unate.

En el DRAE-1837 el hoyuelo, ademas de ser el hoyo, se convierte en el
nombre del juego y se simplifican las reglas:

HOYUELO Juego de muchachos, que consiste en meter ochavos t otras monedas
en un hoyo pequefio que hacen en tierra, tirindolos desde cierta distancia.

2 Sinénimos de hoyuelo son boche y bote:
BOCHE. s. m. El hoyo pequéifio y redondo que hacen los muchachos en el suelo para jugar,
tirando a meter dentro de ¢l los ochavos para ganar, que es la calidad del juego.
BOTE. El hoyo que hacen los muchachos en el suelo, y tiran a meter dentro los ochavos 0
monédas, con lo qual se gana. Otros le llaman Boche.
HOYUELO. s. m. Dimin. El hoyo pequefio: y comunmente se entiende por el que hacen los
muchachos para jugar a meter los ochavos, que tambien llaman Bote. Trahe esta voz Nebrixa
en su Vocabulario..
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Metal

Los objetos que se lanzan alo lejos para jugar pueden ser, como hemos sefialado,
de diversos tipos. En este caso se trata de una barra o lanza de metal® (o madera)

Tirar la barra. (s.v. barra) Género de diversién que para exercitar la robustéz y
agilidad suelen tener los mozos: y es desde un puesto sefialado despedirla de dife-
rentes modos y manéras, y gana el que mas adelanta su tiro, suponiendo que para
que lo sea ha de prender en la tierra por la punta 0 parte inferior.

Papel

El papel rara vez se emplea de forma aislada para jugar. A veces se trata de un
juguete para realizar alguna travesura de nifios, como en el caso del libramiento.
La voz solo se recoge hasta el DRAE-1791:

LIBRAMIENTO. Se suele llamar un papelito mui retorcido, que los muchachos
ponen por juguete a las avispas en la parte posterior.

Otra practica comun entre los muchachos es fabricar instrumentos para
producir ruido y entretenerse con ellos, como sucede también en los juegos del
taco y la tronera. La definicion no deja claro si el significado del verbo disparar
deber ser entendido como “arrojar” o “abrir fuego con un arma”. Teniendo en
cuenta que los muchachos no disponian de armas y que en la actualidad también
se emplean expresiones como disparar tracas o disparar petardos, juzgamos que
lo que quiere decir es “prender fuego al cordel con que se ata”:*

TACO. Significa tambien un cafiutillo de madera, con que juegan los muchachos,
metiendo unos tacos de papél, y apretandoles con un palito salen, causando el aire
algun ruido.

# El juego es semejante al de tiro de jabalina.

% Por la descripcion que ofrece Autoridades, se identifica con lo que hoy se conoce como el
“petardo rana”: suele ser de color verde y la forma es un papel doblado (véase: Imagen 2).
Consiste en una sola carga que se divide en varias cargas doblandola y arrugandola varias
veces durante la produccion. Una mecha que recorre el cuerpo explosivo de principio a fin los
enciende uno tras otro. Debido a su disefio, el petardo salta entonces sin control (cfr. la entrada
petardo en Wikipedia, en: https://es.wikipedia.org/wiki/Petardo).
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TRONERA. Llaman tambien un cartucho pequefio de pélvora, tres, 6 quatro veces
doblado, y atado, que usan los muchachos por juego, el que, al dispararle, da tantos
tronidos, como tiene dobleces.

Imagen 2. Tronera

El DRAE-1837 ofrece una nueva definicién, en la que desaparece el
cartucho de pdlvora®.

TRONERA. Llaman asi los muchachos 4 un papel doblado, de modo que sacu-
diéndole con fuerza sale la parte que estaba recogida y hace un trueno.

Generalmente, los juguetes suelen estar hechos de papel en combinacién
con otro material: alambre y cordel, asta (saetilla o palito), alfileres o agujas,
plumas, etc. Un buen ejemplo de esto es la cometa, documentada en famosas
obras pictéricas como la de Claude-Joseph Vernet® ola de Francisco Goya.
En ambas se representan personas adultas, mientras que en el libro de Amar
Durivier y Jaufrett (1807) aparecen nifios en el grabado (estampa 19); de lo cual
se desprende que con ella jugaban grandes y pequefios.

COMETA. Llaman tambien a una figura que imita la del cometa, hecha de pa-
pel engrudado con sus alambres, y un cordel de muchas brazas de largo: la qual
quando hai viento la arrojan por diversiéon desde una parte alta, y impelida del
viento, dandole cuerda, se remonta de manera, que parece ave que vuela: y de
noche la suelen poner unos farolillos con luz, con que burlan a los ignorantes y
muchachos, creyendo que es otra cosa.

*7 Existen videos que ensefian como se fabrica una tronera o tronador: https://www.youtube.
com/watch?v=53vFASXpZUE

2 Esta obra (1781-1782) fue encargada al artista por Carlos IV, cuando todavia era principe de
Asturias, con destino a una estancia de la Casita del Principe de El Escorial. La cometa (1777-
1778) de Goya forma parte de la serie de diez cartones para tapices de tematica campestre
destinados a decorar el comedor de los Principes de Asturias en el Palacio del Pardo. Ambos
cuadros se encuentran hoy en el Museo del Prado de Madrid.
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BIRLOCHA. s. f. Llaman assi en algunas partes la Cométa de papél que hacen los
muchachos para echarla al dire®.

La redaccion de cometa se reduce en el DRAE-1837:

COMETA. f. Armazon plana compuesta regularmente de caias, sobre las que se
extiende y se pega papel: se hace de varias figuras, y las mas comun es la cuadrada:
a uno de sus extremos se le pone una especie de cola hecha de pedazos de papel:
atada esta armazon con una cuerda muy larga, se arroja al aire que la va elevando,
y sirve de diversion a los muchachos.

También existe una especie de flechas o dardos con las que se entretienen los
nifos jugando a dar en el blanco o simplemente a clavarlos:

REPULLO. Se llama assimismo una saetilla, vestida por la parte superior de
plumas o papel, para arrojarla derecha, y clavarla en alguna cosa.

GARAPULLO. s. m. Una flechilla formada de papel, o otra cosa ligera, en
varias figuras, con un rejoncillo, que ordinariamente es un alfiler o una aguja:
voz de que se usan en varias partes los muchachos que se entretienen con ellas.
Otros las llaman repullo.

El volante, o gabote en Aragén, también es un juego de muchachos y adultos.
Se juega con una pala o raqueta y unas pelotas con plumas. Muy conocidos son los
cuadros del pintor francés Jean-Baptiste Siméon Chardin, La fillette au volant (c.
1740)*y La institutriz (1730). Amar Durivier y Jauffret defienden que es un juego
para seforitas (1807, 195) y ofrecen un grabado donde efectivamente aparecen
mujeres jugandolo. Naharro corrobora esta opinion: “Este juego es mas propio de
las nifias y de las damas que de los hombres ni de los nifios” (1818, 67). No obstante,
sabemos que en el siglo XIX la aficion se difundié entre hombres y mujeres:

VOLANTE. Instrumento compuesto de un pedazo de madera, corcho, 6 huesso, en
que se fijan en corona algunas plumillas, y arrojandole violentamente al dire, baxa a
la pala, 6 raquéta del que juega, como revoleando. Llamase comunmente Rehilete.

» En el DRAE-1837 se omite la alusion geografica: “la cometa de papel que hacen los
muchachos para echarla al aire”.

% Actualmente en la Galeria de los Uffizi de Florencia, donde se expone con el titulo de
Fanciulla che gioca al volano.

70



PHILOLOGIA XXXV/1

VOLANTE. Juego que consiste en sostener los jugadores en el aire con raquetas
una pelotilla que llaman volante. Es juego de salas y tambien de seforas. // Una
pelota de corcho como media esfera prolongada, de una pulgada de didmetro, cu-
bierta de piel y coronada por la parte circular con plumas de dos pulgadas, de la
que se usa en el juego del mismo nombre. (DRAE-1837)

REHILETE. s. m. Un palito de quatro dedos de largo, poco mds o menos, con unas
plumas en el un extremo, con que juegan los muchachos con una pala.

GABOTE. s. m. Juego que usan en Aragén los nifios, poniendo quatro plumas en
un vastago de vid de dos pulgadas de largo, a quien vacian de su meollo, y le despi-
den al dire con unas palas, de donde mejorado el uso ha salido el Juego del Volante.

Ademas de la pelota (volante o rehilete), por la que recibe el juego su nombre,
se necesita una raqueta (o pala):

PALA. En el juego de la pelota, es una tabla gruessa con que se impele la pelota.
Es como de dos tercias, con una empufiadira o mango: el qual a proporcion se va
ensanchando hasta formar en el remate uno como semicirculo. Aforrase por lo
comun en pergamino, el qual se pega con cola, para que los golpes no rajen la tabla.

RAQUETA. Se llama tambien la pala con que juegan este juego, la qual es un arco
casi ovalado de madera, en que se entretexen de parte a parte mui tirantes unas cu-
erdas de vihuela récias, o bordones, que forman una como redecilla espessa. Asese
por el mango que tiene de la parte de arriba, y se vuelven y juegan las pelotas al
impulso suyo, que es mui violento y fuerte.

Por ultimo, la rehilandera es un juguete con el que los muchachos se divier-
ten al ver como se mueve con el impulso del viento la banderilla o veleta que
tienen sujeta en una vara delgada. Actualmente es mas comun llamar a este ju-
guete con el nombre de molinillo (o molinete).

REHILANDERA. s. f. Varilla delgada, con dos veletillas o banderillas de papel,

encontradas en el extremo, pressas con un alfiler, de suerte, que llevandola los mu-
chachos en la mano quando van corriendo, dédn vueltas mui de prissa al rededor.
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Madera

La cana utilizada metaféricamente como caballo es un juguete antiguo.
Asi se puede apreciar en grabados y cuadros desde el siglo XVI*!, sobre todo
retratos de la clase alta, donde el equino aparece siempre con una cabeza de
madera. A partir del DRAE-1837 la entrada de caballico solo sefiala que se trata
de un diminutivo de caballo y desaparece por completo (también s.v. caballo) la
acepcion de “juguete infantil”

CABALLO DE CANA. Es una cafia con que juegan los nifios, como si fuera cabal-
lo, poniendosela entre las piernas para dar carreras a una parte y a otra.
CABALLICO. Llamase assi la cafia o palo de que usan los nifios para jugar, po-
niendosele entre las piernas y corriendo sobre él, como si fuera caballo: y algunas
veces a la punta suelen ponerle una cabeza chica de caballo, hecha de badana®.

La chirinola es el juego de los bolos pero en version infantil:

CHIRINOLA. s. f. Juego con que se entretienen los muchachos, que es remédo de
los bolos* en pequefio, poniendo nueve bolillos, y aun su quatro, y tirando a quien
mas derriba.

3 Por ejemplo, en La edad del hombre de los diez a los veinte aiios (segunda mitad del siglo
XVI), de Tobias Stimmer, en el Museo Albertina de Viena; o El principe don Diego (1577), de
Alonso Sanchez Coello, en el Museo Lichtenstein de Viena.

2 Esta cabeza de piel curtida de carnero u oveja era también de madera, como se ve en muchas
pinturas de la época, y en las familias de campesinos o gente sencilla también de tela atada con
una cuerda.

3 Juego de bolos. Juego bien conocido en Espafia, que consiste en poner sobre el suelo nueve
bolos derechos, apartados entre si como una quarta, y a veces menos, y formando tres hiléras
igualmente distantes, y mas adelante se pone otro, que se llama diez de bolos: y tirando con
una bola desde una raya que se sefiala, gana los que derriba como passe del diez, porque si se
queda antes en cinca, y aunque haya derribado bolos no los cuenta: y desde el parage donde
paran las bolas se birla despues.

*# BOLO. s. m. Trozo de palo labrado en redondo de forma cylindrica, que declina en
conica, de poco mas de una tercia, que tiene mas ancha la basa, para que se tenga
derecho en el suelo. Covarr. lo deriva de Bola, 6 que puede tomarse del Griego Bolus,
que vale pedazo de alguna cosa.
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En el juego de tala hay dos elementos: un pedazo pequefio de madera que la
persona que esta fuera del circulo intenta colar en este y un palo o pala con la
que el contrincante metido en el circulo la expulsa fuera. A nuestro modo de
ver, la definicién que proporciona Autoridades no resulta muy clara:

Juego de tala®. El que usan los muchachos con dos palos, uno mayor que otro; el
menor, que es de un xeme, y es la tala, con dos puntas a los extremos, para que al
caer en el suelo queden en hueco, y con el otro palo la dan, para que levante en alto,
y en el ire la tira a dar otra vez, para alexarla mas de un circulo, que hai formado,
en donde, sila mete el que sirve, gana, y toma el palo, que antes tenia el otro, y hace
lo mismo.

Imagen 3. Juego de tala

Entre los juegos populares hay uno asociado a un mes concreto, mayo, que
recibe de él su nombre. Se recoge en Autoridades y la definicidn se conserva sin
modificaciones hasta 1899. En la edicion de 1783 aparece una nueva palabra de
origen italiano para denominarlo: cucafia. Prueba de que se trata de lo mismo
es la pintura de Francisco Goya, La cucaria (1787) y el texto de la factura que
el pintor aragonés extiende a la condesa-duquesa de Benavente y duquesa de
Osuna, que habia encargado otros seis cuadros, junto con este. En el texto se
lee*:

* Autoridades recoge bajo la voz pito: “llaman en Castilla la Vieja a la tala con que juegan los
muchachos: y dicen el juego del pito”. No hemos podido identificar este juego. De la definici-
on no se deduce que sea el equivalente en Castilla la Vieja del juego de tala y por tanto, puede
tratarse de otro juego, del cual desconocemos cémo se desarrolla.

* En: https://fundaciongoyaenaragon.es/obra/la-cucana/510
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6.2 Otro cuadro que representa un Mayo, como en la plaza de un lugar con unos
muchachos que van subiendo por él, a ganar un premio de pollos y roscas, que
esta pendiente en la pinta de ¢él, y varias gentes que estdn mirando, con su campo
correspondiente.

Las definiciéon de Autoridades, para mayo, y del DRAE-1780, para cucana,
contienen muchos elementos comunes; la diferencia principal radica en que el
palo de la cucana estd untado y los jévenes concursan en subir por él.

MAYO. Se llama tambien el arbol alto adornado de cintas, frutas y otras cosas,
que se pone en un lugar publico de alguna Ciudad, o Villa, adonde en todo el mes
de Mayo concurren los mozos y mozas a holgarse y divertirse con bdiles y otros
festejos.

CUCANA. Especie de fiesta que hacen en algunas ciudades, principalmente de
Italia, poniendo en algun lugar publico muchas cosas de comer sobre un palo
muy alto untado con xabon, 6 sebo, por el qual han de subir los que quieran
alcanzar alguna de ellas, y al que coge la bandera, que se pone en lo alto, le dan
un premio.

De este juego y tradicion dan noticia Vicente Naharro, que lo llama madstil
o mayo de cucafia (1818, 33), y Amar Durivier y Jauffrer (1807, 212) que se
refieren a él como mastil de cucaria. Estos autores aluden al hecho de que es
dificil trepar por el mayo, pero de ninguna manera peligroso; pues quien no
consigue subir, cae por una superficie lisa hacia abajo.

Otro juguete, para los mas pequenos, es el sonajero. Los nifios de las clases
altas solian tenerlos de plata, con cascabeles en lugar de rodajas de madera,
que con frecuencia llevaban colgados del cinturén de lactancia junto con otros
pequeiios objetos (una cruz, un amuleto, una campanilla, etc.), como se aprecia
en numerosos cuadros®.

3 Por ejemplo en el exvoto anénimo Patricio Blanco Concejo de Castro (1748), en el Museo
de las Madres Benedictinas de Sahagun, Leon (cfr. Cobo 2024, 198). También encontramos
cinturones de lactancia expuestos en otros museos, de los que cuelga un sonajero: en el Museo
Nacional de Artes Decorativas de Madrid (cfr. Cobo 2024, 15) o en el Museo Sorolla de Mad-
rid (cfr. Cobo 2024, 190), el primero de 1650-1700, el segundo del siglo X VIII.
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SONAJERO. s. m. Instrumento pequefo con su cabo, de donde salen dos tablillas
arqueadas al principio, y en lo alto dél se atraviessa un arambre, en que se ponen
unas rodajas. Sirve para el divertimiento de los nifios, tocandole, y se suele hacer
de otras varias figuras, y materias. Llamanse tambien sonajillas®.

Maderay cordel o cuerda
La bramadera se conoce desde la Prehistoria y es otro de los instrumentos
con que los muchachos se divierten haciendo ruido. Provoca una vibraciéon en
el aire que produce un sonido modulable segtn la velocidad con la que se gire.
BRAMADERA. s. f. Instrumento que se forma de un cordél, de una vara de largo,
poco mas 0 menos, y en él atada una tablita, con el qual los muchachos suelen

jugar, moviéndole en el dire en redondo, y del zumbido que resulta del dire agita-
do procéde una espécie de bramido fuerte, por el qual se llamo este instrumento

P

Imagen 4. Bramadera

bramadéra.

La peonza, pedn o trompo, es otro juguete antiguo, con raices que se remontan
a las civilizaciones griega y egipcia, donde se conocen algunos fabricados de
arcilla o terracota y, mas tarde, también de madera. Su disefio ha evolucionado
alo largo de los siglos. Autoridades menciona tres juguetes relacionados entre s,
pero con leves diferencias: el pedn, la pulga (de menor tamafio) y la peonza (sin
punta de hierro). También se refiere al trompo (o trompico™) como sinénimos de

¥ Lavoz sonajilla no tiene entrada en Autoridades. Se recoge por primera vez en el DRAE-1803
como sinénimo de sonaja en singular y de sonajero en plural. La entrada se mantiene hasta la
edicion de 1869.

¥ También se menciona TROMPICO. s. m. Lo mismo que Trompo.
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pedny peonza, sin explicitar ninguna disimilitud, y distingue algunos trompos por
su mayor tamafio (trompén). A su vez, la voz peon tiene un equivalente regional
(galdrufa). La cuerda del trompo se llama zurriaga®, y en Andalucia zumbel*'.

También aqui contamos con un hermoso cuadro de José del Castillo,
Muchachos jugando a la peonza (1780), y otro de Jean Baptiste Siméon Chardin,
LEnfant au toton (1705).*

PEON. Significa tambien una pieza pequefia de madera, casi en figura cénica, con
una cabezuela como corona, y en la parte opuesta una punta de hierro, con que
juegan los muchachos, rodeandola una cuerda, y dispardndola con ella le hacen
dar vueltas y bailar.

GALDRUFA. s. f. Lo mismo que Peén, con que juegan los muchachos. Es voz usada
en Aragon.

PULGAS. Llaman los muchachos a los peones mui pequefios con que juegan.
PEONZA. s. f. Una especie de pedn en figura cdnica y sin punta de hierro: el qual
baila azotado de una correa.

TROMPO. s. m. Instrumento, con que juegan los muchachos, y lo mismo que
Peon.

TROMPO. Se toma tambien por lo mismo que Peonza.

TROMPON. s. m. aum. El trompo grande.

El columpio es un juego de nifios y adultos, representado con frecuencia
en la pintura francesa del siglo XVIII*, y al que también Francisco Goya
dedica dos de sus obras*. Tanto el tratado de Amar Durivier y Jaufrett (1807),
como el de Naharro (1818) le dedican un apartado, destacando lo saludable

4 ZURRIAGA. s. f. Correa larga, y flexible, de que usan los muchachos, para hacer andar los
trompos, azotandolos con ella. [...]

4 ZUMBEL. Se llama tambien la cuerda, con que los muchachos enredan el trompo, para que se
mueva. Es voz de Andalucia.

42 El primero en el Museo del Prado de Madrid, el segundo en el Musée du Louvre de Paris.

“ Entre otros, podemos mencionar: Lescarpolette (1770), de Francois Eisen, en el Musée de
Brou; El columpio (1735-1740), de Nicolas Lancret, en el Museo Thyssen Bornemisza de
Madrid; Les hasards heureux de l’escarpolette (1767), de Jean Honoré¢ Fragonard, una de las
obras mas representativas del rococo.

“ Ambas llevan el mismo titulo, £/ columpio. La primera, de 1779, sirvié de base a un tapiz
disefiado para el antedormitorio de los principes de Asturias en el palacio de El Pardo, hoy en
el Museo del Prado de Madrid. La segunda, de 1787, la llevo a cabo por encargo de la Casa de
Osuna; hoy en coleccion particular.
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de este entretenimiento. Autoridades recoge ademas de columpio un sinénimo
regional:

COLUMPIO. s. m. Invencidn o espécie de juego, o entretenimiento de que usan las
mozas y muchachos en sus solaces: el qual consta de una cuerda o soga fuerte y dob-
lada, que cuelga de una viga del techo, o de la rama de un arbol, y sentdndose en ella
y asiéndose con las manos a la cuerda, la bamboléan de una a otra parte, y se mecen.

TAMBESCO. s. m. Columpio, en que se mecen, y divierten los muchachos. Es voz
de las Montanas de Burgos.

La edicion de 1837 modifica la definicion y afiade algunos detalles:

COLUMPIO. m. Soga 6 cuerda fija fija por sus extremos donde se sienta alguna
persona y mece por si misma ¢ 4 impulso de otras, asiéndose con las manos para
no caerse. Los hay de hechura mas comoda con dos asientos uno enfrente de otro,
sobre una base arqueada y pendiente de cuatro varas de hierro, las cuales se mue-
ven alrededor de un eje, colocado en una armazén de madera. A impulso de otra
persona, 6 de las mismas que se columpian, valiéndose de unas cuerdas.

Madera, cuerda y cuero

En este caso se trata de un instrumento musical de dimensiones mas
reducidas, el tamborilillo, que como el tamboril se toca con una sola baqueta y
los nifios usan como juguete. También aqui hemos encontrado algunos cuadros*
que lo representan: el Retrato del principe de Asturias (1780-1785), de Mariano
Salvador Maella; El infante Carlos Maria Isidro de Borbén, nifio, con tambor y
pandereta (1791-1792), de Ramén Bayeu y Subias, y Muchachos jugando a los
soldados (1779) de Francisco Goya. Se trata de un instrumento relacionado en
este caso con la milicia y aparece solo en retratos de nifos.

TAMBORILILLO. s. m. dim. Tamboril pequefio, como los que tienen los mucha-
chos para sus juegos*®

* Ambos expuestos en el Museo del Prado de Madrid.
4 Laultima edicion del diccionario académico que recoge esta voz es la de 1884.
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Hierro y madera

La definicion de este juego que recoge Autoridades prevalece en el diccionario
sin cambios significativos, solo se aflade que las bolas y la pala son de madera:*

ARGOLLA. Juego assi dicho, porque se pone clavada en tierra una punta 0 espiga
de hierro, que tiene por cabeza una argolla, dicha comunmente Aro*, con unas
rayas hechas al borde de uno de los lados de ella: y con una pala acanalada se tiran
unas bolas a embocar por ella, que si se meten por donde no tiene las rayas, no solo
no se gana, pero es necessario tirar otra vez a deshacer lo hecho.

BARRAS. En el juego de la argolla es el derecho de ella: y se llama assi por estar
sefialada con unas rayas atravesadas como barras.

BOCAS. En el juego de la argolla se llama la parte del aro, que no tiene las rayas que se di-
cen borras, y el que entra la bola por ellas ha de volverlas a deshacer, para poder en adelante
ganat raya. Los muchachos llaman Culas, por ser la parte opuesta a las barras u delantéra.

Imagen 5. Grabado atribuido a James
Stephenson (original: Bartolomé E. Murillo)*.

7 Hoy existe otro juego que recibe el nombre de juego de argollas (también de anillas), que no
recoge el DLE-2023, pero que es muy popular. Consiste en lanzar anillas de madera o plastico
y hacerlas caer en unos palos verticales.

% ARO. Se llama tambien la argolla, ¢ anillo grande de hierro con su espigon, que sirve para el
juego llamado de la Argdlla, por el qual se passan las bolas, y tiene por una parte ciertas rayas,
que se llaman las barras.

4 Descarga de imagen autorizada por el Museo del Prado para uso personal o privado; ambito
académico, investigacion, estudio privado o para la circulacion interna dentro de una organi-
zacion educativa reglada (como una escuela, instituto o universidad); publicaciones sin fines
de lucro, sitios web personales, blogs y medios sociales.
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PALA. En el juego de la argolla, es un instrumento de madera, con que se coge y
tira la bola, largo de casi un codo, un poco céncavo y acanalado, con su corte por
la punta, y un mango corto.

Otros materiales

Por ultimo, mencionamos las munecas, frecuentes también en la pintura del
siglo XVI 'y en adelante®.

MUNECA. Se llama tambien una figurilla de muger, hecha de trapos o otra cosa,
que sirve de entretenimiento y juguete a las nifias: y tambien se llama assi la que
sirve de diseflo para los trages y vestidos.

A MODO DE CONCLUSION

Los juegos y juguetes infantiles han existido desde antiguo y muchos de ellos
han sobrevivido a lo largo de la historia. La gran mayoria estan documentados
en objetos expuestos en museos, en pinturas o en descripciones en diversos tipos
de escritos. Para el presente trabajo hemos empleado estas fuentes, partiendo de
las entradas lexicograficas de los diccionarios académicos del siglo XVIII y XIX.
Los juegos y juguetes analizados sobrepasan la cuarentena.

Los nifos y muchachos hacian de cualquier objeto un posible juguete y
creaban un juego con palos, piedras, tejos, cordeles, trozos de madera, huesos,
clavos, etc. Muchos de los juegos eran practicados por todas las clases sociales;
no obstante los juguetes mas elaborados estaban relegados a las clases altas:
raquetas, volantes, cometas, mufecas, caballitos, etc. Casi todos los juegos se
practicaban al aire libre y puede afirmarse que las reglas eran escasas y sencillas.

Del mismo modo, aunque los juguetes y juegos no se puedan aplicar a edades
concretas, la definiciones distinguen a veces entre nifios (caballo de cana y caballico,
los juegos de alfileres, el sonajero) y muchachos (la gran mayoria). Por lo que respecta
al sexo, parece no haber diferencias y que el masculino muchachos se emplea de
modo genérico. Las unicas excepciones que hemos encontrado son las mufiecas

% Valga de ejemplo para el siglo XVIII el cuadro de Agustin Esteve y Marqués, Retrato de
Manuela Isidora Tellez-Giron futura duquesa de Abrantes (1798), en el Museo del Prado de
Madrid (en:_https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/manuela-isidra-tellez-gi-
ron-futura-duquesa-de/2766832f-5¢f0-44b8-aad4-63bbdd48ddb2).
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(Autoridades) y el juego de los volantes (cfr. Naharro 1818). Las imagenes (grabados,
pinturas, etc.) de la época considerada aqui solo lo verifica con las muiiecas.

Algunos juegos se desarrollan de forma parecida. De hecho, la diferencia
entre el juego de la chitay el de la rayuela radica en en que al arrojar el tejo, en el
primero debe acercarse a un palo vertical (de hueso, madera u otro material) y
en el segundo a una raya delineada en el suelo. Por su parte, la diferencia entre
el juego del canto y el de tirar la barra estriba en el objeto que se arroja. Algunos
juegos se valen de un solo juguete (la tronera, la cometa, los alfileres), mientras
que otros precisan de varios (p. ej. el volante, los bolos, la argolla).

Si nos detenemos en los aspectos lingiiisticos, constatamos la presencia de
sinénimos (coxcojilla de inferndculo; birlocha de cometa; garapullo de repullo;
cucania de mayo) y regionalismos (aragoneses: pitones, gabote, galdrufa;
andaluces: zumbel; de las montafias de Burgos: tambesco). También apreciamos
cierta falta de precision en algunos términos, que en los articulos lexicograficos
aparecen como sinénimos, pero que en la definicion de los lemas se diferencian:
argolla 'y aro o pala y raqueta, por ejemplo.

Con el tiempo, algunos juegos han desaparecido (juego de alfileres, castillo y
leén, ufieta, argolla), mientras que otros han cambiado de nombre (inferndculo
ha sido sustituido por rayuela, rehilandera por molinillo, repullo por dardo, etc.).

En la edicién del DRAE-1837 se aprecia una revision de las definiciones,
generalmente mas concisas.

Como cualquier otro diccionario, el académico es selectivo y, por tanto, hay
juegos y juguetes de la época que tardan mucho tiempo en recogerse. Vayan
aqui solo algunos ejemplos: el boliche, la palanca®' (o balancin) y el juego de los
toros, representados todos ellos en pinturas del siglo XVIII por grandes pintores
espanoles™.

Cercano el tercer centenario de la primera obra lexicografica de la Real

1 El diccionario académico no recoge ni palanca ni balancin con el significado de juego o jugu-
ete en ninguna entrada de los siglos XVIII y XIX. Naharro lo describe de la siguiente manera:
“consiste tinicamente en poner una tabla o madero sobre otro, o sobre una piedra mas o menos
alta en cruz. A una punta se pone un niflo, o dos, y a la otra otro u otros: el que cae al suelo hace
incapié para que suba la tabla o madero, entonces el que esta arriba baja, y en llegando a tierra
hace incapié igualmente para subir” (1818, 32).

o
)

Nirios jugando al balancin (ca. 1777-1785) y otro de (ca. 1790), de Francisco Goya. El pri-
mero se encuentra en el Museo de Bellas Artes de Valencia y el segundo en el Philadelphia
Museum of Art (en: https://fundaciongoyaenaragon.es/obra/ninos-jugando-al-balancin/571 y
https://fundaciongoyaenaragon.es/obra/el-balancin/87, respectivamente), Nirios jugando a los
toros (ca. 1777-1785), de Francisco Goya, y Nisios jugando al toro (sin fecha, s. XVIII), de
Ramoén Buyeu y Subias.
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Academia, el Diccionario de autoridades (1726-1739), este estudio ha servido
para constatar la vigencia de sus definiciones en la centuria siguiente hasta la
novena edicion del diccionario académico, concretamente en lo que se refiere
a juegos y juguetes,

Este estudio supone un primer paso para conocer mejor el aspecto ladico
del mundo de la infancia en el siglo XIX. Mas adelante, en el marco del proyecto
de investigacion, deseamos analizar otras entradas relacionadas con los juegos
infantiles (por ejemplo, aquellos en los que no se emplean objetos, las expresiones
empleadas en algunos juegos, etc.)

Cerramos nuestro estudio, subrayando -como pensamos haber demostrado-
que el diccionario es, ademas de un repertorio de voces, una fuente de
informacioén sociocultural y, por tratarse en este caso de diccionarios de siglos
anteriores, también histdrica, que hemos intentado complementar con fuentes
artisticas y tratados de la época.
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Dobiasova, Simona. 2025. “Language Transfer and Interference: Specific Challenges
in Teaching German as a Foreign Language after English” Philologia 35 (1): 83-99.

Abstrakt: Dominantné postavenie angli¢tiny ako povinného cudzieho jazyka na sloven-
skych $kolach ma v poslednych rokoch za nasledok, ze nemecky jazyk sa vyucuje prevazne
ako tercidrny jazyk. V prispevku sa venujeme problematike jazykového transferu a inter-
ferencie pri uceni nemciny po anglic¢tine. Ako vyskumny nastroj nam slazi elektronicky
dotaznik distribuovany na stredné $koly na Slovensku, pricom vyskumnu vzorku tvoria
uditelia nemeckého jazyka na strednych $kolach. Predmetom analyzy je chdpanie vplyvu
anglictiny ako prvého cudzieho jazyka na ucenie sa nemciny. Pomocou dotaznika skiima-
me, do akej miery ucitelia povazuju znalost anglictiny pri vyucovani nem¢iny za vyznam-
ng, resp. v ktorych oblastiach identifikovali u svojich ziakov prekazky. Vysledky naznacu-
ju, Ze vy$$ia Groven znalosti angli¢tiny u respondentov viedla k jej ¢astejSiemu vyuzivaniu
na hodindch nemciny. Praktické skiisenosti ucitelov mozu poukazat na potreby praxe, ako
aj na dolezitost vypracovania didaktiky terciarnych jazykov na Slovensku.

KlIucové slova: nemcina ako cudzi jazyk, tercidrny jazyk, transfer, interferencia

Abstract: The dominant position of English as a compulsory foreign language in schools
in Slovakia has resulted in German being taught mainly as a tertiary language. This study
explores the phenomenon of language transfer and interference in the teaching of German
after English. To achieve this, we used an electronic questionnaire as a research tool, which
was distributed to secondary schools in Slovakia. The research sample comprised German
language teachers in secondary schools. The subject of our analysis is the understanding
of the influence of English as the first foreign language on learning German. Using the
questionnaire, we examine the extent to which teachers consider the knowledge of English
in teaching German to be significant. Additionally, we analyse areas in which they identified
obstacles in the learning process of their students. The results indicate that higher levels of
English proficiency among the respondents led to more frequent use of English in German
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classes. The practical experience of teachers can provide valuable insights into the specific
needs of teaching practice, as well as highlight the importance of developing a teaching
methodology for tertiary languages in Slovakia.

Keywords: German as a foreign language, tertiary language, transfer, interference

VYUCOVANIE NEMCINY AKO CUDZIEHO JAZYKA NA SLOVENSKU

Odhaduje sa, ze nemcinu ako materinsky jazyk celosvetovo pouziva priblizne
110 miliénov Iudi (Pfinder 2024), pricom v Eurdpskej unii figuruje nemcina
na prvom mieste, ¢o sa tyka poctu rodenych hovoriacich (19 %).! Ako uvadza
Auswirtiges Amt (2020)? na zaklade posledného zberu dat, ktory sa uskuto¢nil
v roku 2019, nem¢inu ako cudzi jazyk sa na celom svete (okrem Nemecka)
ucilo 15,45 miliénov ludi. V rdmci tohto prieskumu sa na Slovensku bral do
uvahy celkovy pocet ziakov 653.877, z toho 161.019 ziakov sa ucilo nemcinu
ako cudzi jazyk, ¢o v roku 2019 predstavovalo takmer 25 %. Auswirtiges Amt
véak v porovnani s predoslymi rokmi u nds konstatuje klesajtci trend. V obdobi
nasho vyskumu sa na strednych s$koldch ucili nemcinu ako cudzi jazyk
nasledujuce pocty ziakov: 41.385 ziakov na gymnaziach® a 29.600 ziakov na
strednych odbornych skolach* (stav k 15.9. 2021). Pre porovnanie, k 15. 9. 2024
to bolo 41.654 Ziakov na gymnaziach a 26.324 ziakov na strednych odbornych
$kolach.” Podobny trend mozno pozorovat aj v pripade $tudia germanistiky na
slovenskych vysokych skolach (Braxatorisova et al. 2023).

Rozsiahlejsi prieskum na tematiku cudzich jazykov na Slovensku robil
v roku 2011 Institit pre verejné otdzky. Z prieskumu vyplynulo, Ze 88 %
oslovenych respondentov nad 15 rokov povazovalo ovlidanie nemdciny za
dolezité, z toho 33 % za nevyhnutné. 93 % respondentov oznacilo nemcinu ako

' European Commission, Directorate-General for Communication. 2024. Special Eurobarom-
eter survey “Europeans and their languages”. [citované 23. 7. 2024] doi:10.2766/28257.

2 Auswirtiges Amt. 2020. Deutsch als Fremdsprache weltweit. Datenerhebung 2020. [citované
1. 2.2025] https://www.auswaertiges-amt.de/blob/2344738/b2a4e47fdb9e8e2739bab2565{8f-
e7c2/deutsch-als-fremdsprache-data.pdf

3 CVTI SR. Statistickd rocenka. [citované 21. 2. 2025] https://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-
kniznica/informacie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-
gymnazia.html?page 1d=9599.

4 CVTI SR. Statistickd rocenka. [citované 21. 2. 2025] https://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-
kniznica/informacie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-
stredne-odborne-skoly.html?page id=9597

> Ibid.
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uzito¢ny jazyk pre pracu v nemeckych firmdach, 76 % pre $tidium v zahranici
a 74 % pre komunikaciu pocas ciest do zahranicia (Butorova a Gyarfasova
2011). Vysledky poukazuju na to, Ze vicsina oslovenej populdcie si uvedomuje
vyhody vyplyvajtce zo znalosti nemeckého jazyka. Zistenia zaroven reflektuju
dolezitost viacjazycnosti v eurépskom, ale aj celosvetovom kontexte.

Potreba viacjazycnosti je zakotvend v dokumentoch Eurdpskej unie.
Eurdpska komisia od roku 2002 tzv. barcelonskym cielom podporuje myslienku,
aby obc¢ania EU okrem svojho materinského jazyka ovlédali este dva dalsie
cudzie jazyky. U¢iaci sa su s viacjazy¢nostou neustale konfrontovani a obklopeni
aj vo svojom okoli (Molnarova 2024; Kole¢ani Lencova a Molnarova 2024, 87).
V roku 2011 sa anglictina stala na slovenskych $kolach povinnym cudzim
jazykom. V inovovanom Stdtnom vzdeldvacom programe z roku 2015 sa tak
druhy cudzi jazyk stal nepovinnym. V praxi to znamenalo, ze vo vicsine
pripadov sa ziaci zacinali ucit angli¢tinu ako prvy cudzi jazyk, a to v prvom
alebo najneskor tretom ro¢niku (Hromadova a Slobodova 2013, 126 - 127),
pri¢om od tretieho ro¢nika bola angli¢tina povinna. Vynimkou st $koly s dlhou
tradiciou vyucovania nemeckého jazyka, ktoré zac¢inaji s nemcinou od prvého
ro¢nika a pokracuju pridanim anglictiny ako povinného jazyka v tretom
roéniku (Hromadova a Slobodovéa 2013, 126 — 127). Od roku 2019 si ziaci
zakladnych $kol mozu vybrat povinny cudzi jazyk, anglictinu si vSak musia
zvolit ako druhy cudzi jazyk najneskor v 7. — 9. ro¢niku (Kolecani Lencova
a Luptak 2021). Napriek Cdiastocnej liberalizacii vyberu cudzieho jazyka
ostava angli¢tina dominantnym cudzim jazykom na slovenskych s$kolach.
S touto skuto¢nostou je potrebné pracovat pri vyucbe dalsich cudzich jazykov
a stavat na skusenostiach Ziakov s angli¢tinou ako prvym cudzim jazykom
(L2). Hromadova a Slobodova (2012) zdoraznuju, ze v pripade vyucovania
nemciny ako druhého cudzieho jazyka by mali ucitelia ovladat prvy cudzi
jazyk (anglictinu) minimalne receptivne alebo uplatnovat medziodborova
spolupracu.

Koncept nemcina po anglictine (DaFnE — Deutsch als Fremdsprache nach
Englisch, resp. DnE - Deutsch nach Englisch) sa v odbornej literatire v Nemecku
zacal pouzivat uz v 80. rokoch 20. storoc¢ia. Analogicky k tomuto konceptu
existuje skratka pre anglictinu po nemcine (EaG - English after German).
Niektori autori poukazuju vsak na koncept nemcina s anglictinou namiesto
nemcina po anglictine (Marx 2008). Zamerom pritom nie je kritizovat sicasny
stav, ale pracovat s aktualnou situaciou v cudzojazy¢nom vzdelavani a tazit
z potencialu angli¢tiny ako prvého cudzieho jazyka.

V poslednych rokoch sa o nemcine hovori ako o tzv. tercidrnom jazyku,
pri¢com ide o druhy, resp. dalsi cudzi jazyk oznacovany ako L3 (Dietrich-Grappin
a Hufeisen 2023). Zaklady vyucby nemciny ako terciarneho jazyka by sa mali
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opierat o principy didaktiky tercidrnych jazykov. Neuner et al. vypracovali
niekolko principov, ktoré by mali prispiet k rozvoju didaktiky nemciny ako
terciarneho jazyka (Neuner et al. 2009, 41 - 45):
1. Kognitivne ucenie a ucenie sa
V pripade kognitivneho sprostredkovania a osvojovania si jazyka
sa odporuca, aby ziaci jednotlivé jazyky porovnavali, diskutovali
o ich podobnostiach a rozdieloch, pripadne aj o svojich skusenostiach
s u¢enim sa cudzich jazykov vo v§eobecnosti.
2. Pochopenie ako zdklad ucenia sa jazyka
Patria sem prijimanie informacii, ich spracovanie a prepojenie v mozgu,
ako aj aktivacia vedomosti.
3. Orientacia na obsah
Na vyucovani by mali ucitelia pouzivat autentické, vhodne spracované
a pripravené materialy, ktoré zodpovedaju cielovej skupine, veku
a zaujmom Zziakov.
4. Orientdcia na text
Je potrebné vypracovanie jazykovych systémov, globalnych stratégii
¢itania, ako aj rozvijanie selektivnych stratégii ¢itania.
5. Ekonomizacia procesu ucenia
V tomto pripade ide o efektivne procesy ucenia a ucenia sa, ako aj aktivne
zapojenie a motivacia uciacich sa.

TRANSFER A INTERFERENCIA Z ASPEKTU
DIDAKTIKY CUDZICH JAZYKOV

Pri uceni sa cudzieho jazyka dochiddza k pozitivnemu a negativhemu
transferu nielen z materinského jazyka, ale aj zo vsetkych cudzich jazykov, ktoré
uciaci sa ovladaju. Uciaci sa tak vedome ¢i nevedome na cielovy jazyk aplikujua
zname pravidla a navyky na fonetickej, lexikalnej ¢i gramatickej urovni. Nejde
pritom vsak len o jazykovy systém ako taky, ale aj o skdsenosti s uc¢enim
a stratégie ucenia sa. V pripade, Ze tieto pravidla ¢i javy su identické, hovorime
o pozitivnhom transfere. Naopak, negativny transfer (interferencia) spdsobuje
v cielovom jazyku chyby ¢i porusenie istych zauzivanych noriem.

Roche (2013) rozlisuje pat zakladnych oblasti transferu: 1. transfer v oblasti
formy - uciaci sa prenasaju fonetické, fonologické a grafematické regularity
a divergencie medzi jazykmi; 2. transfer v oblasti obsahu alebo sémantiky —
uciaci sa dokazu vyuzit vyznamovu podobnost jazykov a rozpoznat polysémiu;
3. transfer funkcii - uciaci sa transferuji gramatické regularity na jazykovej
urovni; 4. transfer v oblasti pragmatiky — uciaci sa prenasaju komunikacné
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konvencie z jedného jazyka do druhého; 5. didakticky transfer - uciaci sa
pouzivaju zname stratégie ucenia a ucenia sa (Roche 2013).
Na priklade jazykového paru angli¢tina - nemcina Steinhauer (2005, 21 -
22) uvadza nasledovné typy transferu:
1. Substitucia
Uciaci sa priamo prevezme isti formu alebo Struktaru (Treffen wir uns um
fiinf oclock?).
2. Code-Switching
Utiaci sa v hovorenom prejave v istom momente kompletne prepne do
iného jazyka. (Ich muss schon gehen. It’s getting late.).
3. Vypozicky
Utiaci sa pouziva prevzaté slova z L2 (Kannst du die Datei downloaden?)
4. Preklad
Ide o doslovny preklad istej konstrukcie z L2 (Es ist aber ein Stiick Kuchen).
5. Blending (Splyvanie)
Ide o proces kontamindcie, pri ktorom splynu prvky z L2 a L3 (Es ist
schon, ist es nicht?)

V pripade interferencie hovorime o vzgjomnom negativnom ovplyviovani
sa dvoch jazykovych prvkov, ¢i uz v ramci toho istého jazyka (intralingvalna
interferencia) alebo v ramci dvoch odlinych jazykov (interlingvélna
interferencia) (Maras 2021, 46).

Z pohladu ucenia sa nemciny po angli¢tine povazujeme za vyznamnej$iu
prave interlingvalnu interferenciu, a to medzi anglictinou ako L2 a nemc¢inou
ako L3. Utiaci sa teda transferuju jazykové navyky nielen zo slovenciny ako
materinského jazyka (L1), ale aj z prvého cudzieho jazyka. Podobne ako
pri transfere, tak aj k interferencii moze dochadzat na vsetkych jazykovych
urovniach. Lexikalna interferencia ¢asto vznika nespravnym prekladom (eine
Entscheidung machen = make a decision), no zapri¢inuje ju aj podobnost
niektorych lexikdlnych jednotiek (Wer wohnst du? = Where do you live?).
Na tdrovni vetnej $truktiry hovorime o syntaktickej interferencii, ktora sa
najcastejsie prejavuje na slovoslede (Ich liebe Kaffee sehr. = I like coffee very
much.). Prikladom gramatickej interferencie s chyby na morfologickej trovni
(Ich erinnere das. = I remember that.). Napokon mozno este uviest fonologicku
interferenciu, ktora ovplyvnuje vyslovnost, intondciu ¢i melodiu.

Cielom predkladaného prispevku je identifikovat, do akej miery ucitelia
nemeckého jazyka vyuzivaju znalosti anglictiny a aké interferencné chyby
pozoruju u svojich uciacich sa.
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METODY A VYSKUMNY NASTROJ

Vyskum bol realizovany formou elektronického dotaznika pre ucitelov
nemeckého jazyka na strednych $kolach, ktorého hlavnym cielom bolo zistit,
ako ucitelia vyhodnocuju vplyv angli¢tiny ako prvého cudzieho jazyka na
ucenie sa nemciny u svojich ziakov.

Dotaznik tvorilo spolu 11 poloziek, pricom 5 otazok bolo uzavretych,
3 otazky boli polouzavreté a 3 otvorené. V uvode dotaznika sme zistovali
$trukturu respondentov tykajucu sa ich veku a poctu rokov praxe (1 - 2), po
ktorej nasledovala uzavreta otazka zamerand na sebahodnotenie znalosti
anglického jazyka (3). Cielom $tvrtej otazky bolo identifikovat, aky vyznamny
vplyv ma podla ucitelov znalost angli¢tiny na u¢enie sa nemciny (4). Nasledovali
dve uzavreté otazky formu Likertovej skaly, ktorych ulohou bolo zistit, ako ¢asto
ucitelia vyuzivaju znalosti anglictiny a ako ¢asto sa stretavaju s interferenciou na
roznych jazykovych arovniach (5 a 7). Tieto otazky boli doplnené o dve otvorené
otazky s moznostou odovodnit svoje odpovede (6 a 8). Pomocou otazky 9 sme
zistovali, ¢i ucitelia o chybach diskutuju s ucitelmi anglictiny. V 10. otazke sme
sa snazili najst perspektivne rieSenia a moznosti podpory ucitelov v budicnosti.
Dotaznik ukoncila otvorena otdzka, v ktorej respondenti mohli prispiet dal$imi
vSeobecnymi komentarmi a postrehmi k téme (11).

Zber dat prebiehal v obdobi od 15. 3. 2021 do 15. 4. 2021. Dotaznik sme
distribuovali e-mailom na 670 strednych $kol, z toho 233 gymnazii a 437
strednych $kol. Vychadzame vsak z celkového poctu oslovenych 588 $kol,
pretoze z 82 $kol sa e-mail vratil ako nedoruceny. Dotaznik vyplnilo spolu 162
respondentov. Vzhladom na to, Ze nie su k dispozicii $tatistické udaje o pocte
ucitelov nemciny, nebolo mozné urcit navratnost dotaznika.

Co sa tyka vekovej $trukttry respondentov, mézeme konstatovat, ze vicsina
z nich bola vo veku 41 - 60 rokov (graf 1).

43.21%

25,93%
19,14%

8,64%
3,09%

20-30 31-40 41-50 51-60 61 a viac

Graf 1: Vekova $truktira respondentov
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Ak predpokladame stredné hodnoty pre kazda vekovu skupinu (napr. 25 pre
kategdriu 20 - 30, 35 pre kategdriu 31 - 40 atd.), tak priemerny vek respondentov
je 46,79 rokov.

Graf 2 znazornuje pocet rokov praxe respondentov, ktory priblizne
zodpoveda vekovému rozlozeniu. Vacsina respondentov uvadza 11 - 30 rokov
praxe.

0,
3213% 55 230

17,90%

6,17%  556%

0,
1L85% 0 00%

0-5 6-10 11-20 21-30 31-40 41-50 nad50

Graf 2: Pocet rokov praxe

Vysledky st spracované vo forme grafov a tabuliek, pricom odpovede
respondentov sme vyhodnocovali prevazne deskriptivne interpretovanim
percentudlnych podielov. V ramci otazky ¢. 5 (Na nasledujiicej skdle zhodnotte,
do akej miery na hodindch nemciny vyuzivate znalost anglictiny: VyuZivam
znalosti anglictiny pri uceni nemciny) sme sa snazili vyhodnotit nasledujicu
hypotézu: Respondenti s vysSou znalostou anglického jazyka Castejsie vyuzivali
znalosti anglictiny pri uceni nemciny. Na urcenie zavislosti medzi dvoma
premennymi bol pouzity Spearmanov korela¢ny koeficient.

INTERPRETACIA VYSLEDKOV

V ramci vyskumu bolo dolezité poznat odhadovand znalost anglictiny
respondentov podla Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky
(graf 3), ktoru sme zistovali v otazke 3: Ak ovlddate anglicky jazyk, postdte,
prosim, svoju tirover.

89



Simona Dobia$ova

angli¢tinu neovliadam [N 11.73%
Al uplny zaciatocnik  [NNINGEGNEE  14.81%
A2 zékladna arover |, > 7,7 5%
B1 mierne pokrocily | 20.37%
B2 stredne pokrocily [NNINEGE 11.73%
C1 vyssie pokrocily [ININGNEEN 7.41%
C2 pokrocily NG 6.17%

Graf 3: Uroven ovladania anglického jazyka

Vysledky naznacuju, ze vacSina respondentov ma zakladnt az mierne
pokrocilu troven angli¢tiny (A2 a B1). Mensi podiel respondentov ma vyssiu
uroven znalosti anglictiny (B2, C1, C2), zatial ¢o priblizne $tvrtina respondentov
ma velmi nizku alebo Ziadnu znalost anglictiny (A1 alebo angli¢tinu neovladaju).
Na zaklade uvedeného je mozné konstatovat, ze medzi respondentmi je pomerne
malo uditelov nemeckého jazyka, ktori anglicky jazyk neovladaju vobec.

Cielom otazky 4 (Aky vplyv md podla Vis anglictina ako prvy cudzi jazyk na
ucenie sa nemciny ako druhého cudzieho jazyka u Vasich Ziakov?) bolo zistit, do
akej miery podla ucitelov vplyva angli¢tina ako L2 na nemcinu ako L3.

41,98%
29,63%
13,58%
6,17% 6,17%
0,62% 1.85%
S & & o @ &
& {3’0 & & ),i}rb &
o & 3
- = R &
P v 6\"

N <

Graf 4: Vplyv znalosti anglictiny na ucenie sa nem¢iny u Ziakov

Z grafu 4 vidno, ze takmer tri $tvrtiny ucitelov prisudzuju anglictine stredny
az vyznamny vplyv na ucenie sa nemeckého jazyka. Len velmi malo ucitelov
si mysli, Ze angli¢tina ma zanedbatelny alebo Ziaden vplyv na nemcinu ako
L3. V komentéaroch (iné) sa respondenti prevazne vyjadrovali k negativnemu
vplyvu anglictiny, interferencii ¢i neochote ziakov ucit sa iné cudzie jazyky.

Graf 5 sumarizuje odpovede na otazku 5 Na nasledujiicej skdle zhodnotte,
do akej miery na hodindch nemciny vyuZivate znalost anglictiny. Respondenti
mali na vyber medzi piatimi frekvenciami (na $kale velmi casto, casto, niekedy,
vynimocne, nikdy) a moznostou neviem posudit.
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V tomto kontexte sme sa snazili urcit vztah medzi roviiou znalosti anglictiny
respondentov a frekvenciou vyuzivania znalosti anglictiny pri vyucovani
nemciny. Na tieto ucely bol pouzity Spearmanov korelacny koeficient. Vysledky
naznacuju stredne silnd zavislost medzi znalostou anglictiny a frekvenciou jej
vyuzivania na hodinach (r = 0,521, p < 0,001). Mozno teda predpokladat, ze
respondenti s lep$ou znalostou angli¢tiny maji tendenciu CastejSie pouzivat
angli¢tinu na hodinach, pricom tento vztah je Statisticky vyznamny.

19.759
Vyuzivam znalosti angli¢tiny pri u¢eni nemciny. 18,52% 4.59%
11,73%
3,09%
o,
5 , gp. s : 20.99%
Porovnavam gramatiku nemeckého jazyka s gramatikou 30,25%
angliétiny. 19,75%
21,60%
3,09%
20,
; s 2 16
Porovnavam slovnt zasobu nemeckého jazyka so slovnou 41,36%
zasobou angliétiny. 14,20%
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0,
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Upozoriiujem Zziakov na odlisnost’ tychto jazykov. 23.46% 31,48%
13,58%
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Diskutujem so Ziakmi o spolo¢nom historickom pévode 27.16%
jazykov. 28.40%
ey 27.78%
3,09%
479,
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Venujem sa anglicizmom v nem¢ine. 21,60% 44,44%
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Graf 5: Vyuzivanie znalosti angli¢tiny na hodinach nemciny

Z grafu 5 vidno, ze vic¢sina respondentov Casto alebo niekedy vyuziva znalosti
anglictiny pri u¢eni nem¢iny. Odpovede pri porovnavani gramatiky sd viac rozpty-
lené a menej jednozna¢né. Menej ako tretina respondentov gramatiku porovnava
len niekedy.

Frekvencia poukazovania na podobnost a odli$nost jazykov je pomerne po-
dobna, pricom respondenti o nieco castejsie s u¢iacimi sa diskutuji o podobnos-
tiach ako o odlisnostiach (takmer 70 % v porovnani s takmer 55 % respondentmi,
ktori oznacili moznosti ¢asto a niekedy). Diskusie o spolo¢nom povode jazyku
st menej casté. Naopak, pri pohlade na poukazovanie na anglicizmy v nemcine
vidime, Ze vacSina respondentov sa im v ramci hodin venuje niekedy alebo casto.
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Zistenia naznacuju, Ze ucitelia casto vyuzivaji znalosti angli¢tiny pri
vyucovani nemciny, najmé na lexikalnej urovni, a to pri porovnavani slovnej
zasoby a diskutovani o anglicizmoch.

Otvorena otazka 6 sluzila ako doplnok a komentar k otazke 5: Pokuiste sa krdtko
odovodnit svoje odpovede v predchddzajiicej otdzke, pripadne doplnit, aké iné postupy
uplatrnujete. Celkovo sme zaznamenali 94 pomerne rozsiahlych komentarov.

Mnohé komentare zdoraziuju vyhody vyplyvajtce z porovnavania anglictiny
a nemdiny, ktoré vedu k tomu, aby $tudenti lepsie pochopili a zapamatali
si slovnt zasobu (ako priklady st uvadzané anglicizmy, internacionalizmy,
slova spolo¢ného povodu, tematické oblasti: fudské telo, oblecenie, pocasie,
zvierata) a gramatiku (modalne slovesa, minuly ¢as, nepravidelné slovesa, pasiv,
pouzivanie ¢lenov). Ucitelia zdoraznili, Ze na tieto ucely pouzivaju aj materinsky
jazyk, resp. iné cudzie jazyky. Niektoré komentare v§ak spominaji aj problémy
u ziakov, a to hlavne pri zamienani si anglickej a nemeckej slovnej zasoby (auch
— also, bekommen — become) a gramatiky (auch na konci vety podobne ako t00).
Styria respondenti uviedli, Ze majti aprobaciu anglicky — nemecky jazyk, ¢o im
prinasa isté vyhody a jazyky tak porovnavaju velmi casto.

Vo vseobecnosti ucitelia v komentdroch prezentovali rézne stratégie, ako
ziakom pomdct, napr. pouzivanie anal6gii, porovnavanie gramatickych $truktar
a zdoraznovanie spolo¢ného povodu slov.

Niektori ucitelia navyse uviedli, Ze vyuzivanie podobnosti medzi jazykmi moze
ziakov motivovat a ulah¢it im ucenie sa. V komentaroch sme zaroven postrehli
obavy o klesajuci zaujem o ucenie sa nemciny v porovnani s anglic¢tinou.

V nasledujucej tabulke uvdadzame len vybrané komentare:

Jazyky porovndvam, ak to pre Ziakov ma vyznam - poméZe im to pochopit’ gr« iku, zapamditat'si slovo
alebo ukdZe, preco urobili chybu.

Por kit gramatiku s anglickou, aby som Ziakom ulahcila pochopenie konkrétneho

g ického javu v Cine. Tiez vyuZivam obcas podobnost niektorych nemeckych slovicok s anglickymi
pre lepSie zap I

Ak Ziaci nejakému javu nerozumeji a je rovnaky pre oba jazyky, tak ho aplikujem priamo po anglicky a Ziaci
potom dosadzujii nemecké vyrazy. Pri vysvetlovani novej gramatiky, ktord je odliSnd od slovenskej, ale v ANJ
Ju uZ preberali a poznajii, uvddzam anglické priklady na pochopenie nemeckého javu.

AJ ked' anglictinu dobre neoviddam, Ziakom sa vZdy snazim oba jazyky porovndvat, ako aj vysvetlovat' dévody
interferencii medzi nimi.

Snaha ndjst podobnosti medzi anglickym a nemeckym jazykom, ¢o by prispelo k lahSiemu uceniu sa
nemeckého jazyka, ktory Ziaci povazujii za velmi tazky

Snazim sa upozornit na chyby, ktoré robia v Cine a vy 3jii Zo g

Ziaci si rychlejSie osvoja gramatiku, slovmi zasobu, ul'ahci im to ucenie sa nemciny.

Pri vysvetlovani gramatiky pouZivam porovnania, najmd pri podobnych javoch, taktiez pri slovnej zdsobe.

V pripade, Ze Ziaci maji dobré znalosti anglického jazyka im porovnanie (hlavne gramatickych javov)
pomaha pochopit ucivo. Tato forma ich celkom bavi, pretoZe sami zistuji, ¢o vSetko z oboch jazykov vedia,
prip. o majii spolocné.

Niekedy si mylia slovd, zamierajii si ich, robia chyby v pisani, vyslovnosti. Mozno pomdha, ak porovndm
slovd z anglictiny s nemeckymi slovami, ich pravopis, rozdiely, vyslovnost.

V nizSich rocnikoch (v pociatocnom Stddiu ucenia sa jazyka) ich podobnost jazyka myli, neskér z tejto znalosti
(podobnosti) skér profitujil.

Ziaci niekedy prvotne reagujii po anglicky, skér ich napadne anglické slovicko ako ké, preto niekedy
hladdme prepojenia, hlavne stdle castejSie pouzivanie anglicizmoy aj v kom jazyku.

I3 ST T Ty

Tabulka 1 Vybrané komentare tykajice sa vyuZivania znalosti anglictiny
pri vyucbe nemciny
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Cielom otazky 7 bolo zistit, na ktorych tirovniach jazyka najcastejsie dochadza
k interferencii: Na nasledujiicej skdle zhodnotte, v akej oblasti a ako casto robia
Vasi Ziaci chyby v nemcine, ktoré moézu suvisiet s ich znalostou anglictiny.

SNEE 42,59%
5 ()
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Graf 6: Najcastejsie zdroje interferencie medzi angli¢tinou a nem¢inou

Graf 6 ukazuje najcastejsie zdroje chyb u uciacich sa nem¢inu po anglictine
z pohladu uditelov. Pri pohlade na interferenciu v oblasti slovnej zasoby mozeme
konstatovat, Ze priblizne 80 % uciacich sa robi chyby na lexikalnej trovni casto
alebo niekedy. Z hladiska gramatiky vidno, Ze takmer 70 % uciacich sa robi
chyby niekedy alebo casto. V oblasti pisaného a tstneho prejavu st chyby tiez
bezné, pri¢com vicsina ziakov robi chyby niekedy alebo ¢asto. Pri tstnom prejave
predpokladame interferenciu v oblasti vyslovnosti, ¢o sa potvrdilo aj v slovnych
komentaroch od respondentov (otazka 8). Citanie a po¢ivanie s porozumenim
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st oblasti, kde sa chyby v porovnani s ostatnymi polozkami vyskytuju mene;j
Casto.

V ramci otazky 8 Pokiiste sa odovodnit Vase odpovede v predchddzajiicej otazke. Ak
je to mozné, uvedte priklady chyb, s ktorymi ste sa stretli. sme skimali priciny a priklady
interferencie. K tejto otazke sa pomerne detailne vyjadrilo 94 respondentov.

Ako uz bolo uvedené vyssie, uciaci sa si ¢asto zamienaju anglicki a nemecka
slovna zasobu a gramatiku. Priklady zahrfnaju napriklad zamienanie lexém
haben namiesto essen (Mittagessen haben — have lunch), dalej pouzivanie was
namiesto war, zamienanie wer a where, when a wenn, also a auch ¢i nespravny
preklad slovesa will (ako budtcnost v anglictine). Podla respondentov uciaci
sa maju problémy s nespravnym slovosledom a syntaxou vo vseobecnosti.
Pouzivaju tiez sloveso byf na vyjadrenie pritomného casu, ako napr. Sie sind
sprechen. — They are speaking. namiesto Sie sprechen.

16 respondentov sa vyjadrilo konkrétnejsie k interferencii na fonologickej
urovni, ktoru vyhodnocuji ako zavaznu. Ako priklady nespravnej vyslovnosti
uvadzaju vyslovnost dvojhlasok ei, ie ¢i vyslovnost niektorych podobnych slov,
ako napr. finden - find. V pisanom prejave ucitelia zaznamenali viaceré druhy
ortografickych chyb (pisanie Ich s velkym pismenom, pisanie podstatnych mien
s malym pismenom).

V tabulke niz$ie vyberame len niekolko prikladov komentdrov, ktorymi
respondenti odovodnili svoje odpovede prikladmi z praxe.

Najvacsi problém maji s pisomnou a predovsetkym tistnou formuldciou viet/myslienok/textov, pretoZze im
dand slovnd zasoba napadne v prvom rade v ANJ, pouZiji casto ANJ slova neuvedomujiic si svoju chybu.

NajcastejSie chyby, s ktorymi sa stretdvam: pisanie zamena "ich" velkym zaciatocnym pismenom v strede vety
(zdmeno I v anglictine), ovplyvnenie postavenia niektorych prisloviek vo vete (Ich IMMER lerne Deutsch),
niektoré slova (false friends) Ich komme ALSO aus der Slowakei. namiesto Ich komme auch aus der
Slowakei., Casté ierianie vyrazov z anglictiny pri istnom prejave.

Casto si neuvedomia anglicky vyraz v texte a precitaji po nemecky. Pri pritomnom case pouZivaju ist +
neurcitok, namiesto klasického casovania slovesa. Niekedy si mylia gewinnen/ winn, rennen/ run, teda
podobne znejiice a vyznamovo rovnaké slovd. Casto pouZivajii relaxen/ relaxieren namiesto sich ausruhen.
Os. zdmeno ich piSu s velkym, alebo dajii iba 1.

Casté chyby si vo vyslovnosti, napr. so, also, die Jacke (dZake), Jens (dzZens), Georg, (dzZordz), pripony -e
necitaju, das Kind (kaind), S na zaciatku slova ako s (Sommer), musst (mast),was (wos), falsch (precitaji ako
Jfols), deshalb (desalb),bisher (biser),... Slovd, ktoré im vizudlne pripominajii niektoré anglické slovo,
automaticky precitaji s anglickou vyslovnostou.

Gramatika: slovosled, napr. ak maju dat’ do spravneho poradia slova: er, schwimmt, um elf Uhr, 9 z 10 Ziakov
vytvori vetu: Um elf Uhr er schwimmt. Tento jav je velmi vyrazny.

Problémy v pouZivani rodov, tvorenie mnozného Cisla, Casovanie slovies, minulé casy, pisanie podst. mien s
velkym pismenom, cleny - ich skloriovanie.

V pasivnej recepcii - Citani a pocivani sa chyby prejavujii menej - jazyky si skér pomahaji. V aktivnej
recepcii su casté najmd: neskloviovanie pridavnych mien, doslova preloZené firdzy s chybnou prediozkou, slovo
"also" vo vyzname auch a jeho slovosled, vieobecne slovosled prisioviek a castic.

Tabulka 2 Vybrané komentare tykajtce sa konkrétnych chyb
sposobenych interferenciou
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V ramci otazky 9 nds zaujimala potencidlna medziodborova spolupraca:
Diskutujete o tychto chybdch a medzijazykovych vplyvoch s ucitelmi anglictiny?

41,98%
29,63%

16,67%
8,64%

0,62% 0,62% 1,85%

vel'mi ¢asto Casto niekedy  vynimoc¢ne nikdy neviem iné
posudit’

Graf 7: Diskusie s u¢itelmi angli¢tiny

Ukazuje sa, ze konzultacie s kolegami vyucujicimi anglicky jazyk nie st
velmi pravidelné a vdc¢sina ucitelov o medzijazykovych vplyvoch diskutuje len
niekedy alebo vynimoc¢ne (graf 7).

Otézka 10 Co by Vdm pomohlo vo Vasej praxi, resp. o ktorti z nasledujiicich
poloziek by ste mali vbudicnosti zdujem? umozinovala respondentom
vyjadrit sa, aku formu podpory by do budicnosti vo svojej ucitelskej praxi
uvitali. Respondenti mali moznost oznacit viacero odpovedi, preto vysledky
nevyhodnocujeme percentudlne, ale len pomocou absolutneho poctu
respondentov, ktori dani moznost oznacili.

ucebnica zamerana na medzijazykové kontrasty _ 38

pracovné listy a materialy zamerané na medzijazykové I o5

kontrasty
skolenia zamerané na medzijazykové kontrasty [N 44
kurzy zakladov anglického jazyka pre u¢itelov nem¢iny [N 31
intenzivnejsia spolupraca ucitelov cudzich jazykov na
mojej Skole . 6

intenzivnejsia spolupraca ucitel'ov cudzich jazykov na .
celoslovenskej irovni

iné I 11

Graf 8: Zaujem ucitelov o rézne formy podpory v buducnosti
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Vysledky naznacuju, Ze pre respondentov by boli najatraktivnejsie pracovné
listy a materidly, pomocou ktorych by so svojimi Ziakmi mohli nacvic¢ovat
analogie a rozdiely medzi anglickym a nemeckym jazykom. Viaceri by uvitali
$kolenia ¢i dokonca aj ucebnicu, ktora by bola na tieto kontrasty zamerana.
V ramci komentédrov v polozke iné viaceri respondenti vyjadrili prianie,
aby sa vratila moznost dobrovolného vyberu prvého cudzieho jazyka alebo
intenzivnejsiu pripravu ziakov.

Na zaver sme v otvorenej otazke 11 nechali ucitefom moznost napisat
akékolvek dal$ie komentare apostrehy k téme, ¢o vyuzilo celkovo 43
respondentov. Respondenti vyzdvihli vyznam ucenia sa viacerych jazykov
a skutocnost, Ze viacjazy¢nost pomaha pri uceni sa dalsich jazykov.

Vyjadrili sa tiez k tomu, Ze angli¢tina je v sucasnosti povazovana za prvy
cudzi jazyk a je preferovana vo vietkych oblastiach. Ziaci sa ju ¢asto ucia lahsie
a rychlejsie ako nemcinu, ¢o vedie k niz$iemu zdujmu o nemcinu.

Ako vyzvu uvadzaji, Ze nemcina je povazovana za taz$i jazyk kvoli
gramatike, Stylistike a lexike. Ziaci st niekedy demotivovani, pretoze ocakavaju,
ze sa nemcina bude ucit rovnako lahko ako angli¢tina. Ako rieSenie respondenti
navrhuji zvys$enie poc¢tu hodin nemciny ¢i kvalitnejsie a modernejsie ucebnice.

V komentaroch sa opakovane vyskytli aj nazory na jazykovu politiku. Niektori
ucitelia st presvedcent, Ze by sa mal klast vac¢si doraz na vyucbu nemciny ako prvého
cudzieho jazyka a angli¢tina by nemala byt preferovana na ukor inych jazykov.

Osobne som presvedcend, Ze v nasom stredoeurdpskom regione by sa mal omnoho vacsi doraz kldst na
vyucovanie nemciny ako prvého jazyka. Pri kontakte s byvalymi Ziakmi, vacSina z nich by po svojich Zivot.
skiisenostiach preferovala vyber nemeckého jazyka ako prvého.

Neredukovat' pocty hodin druhého cudzieho jazyka, kedZe NJ je hlavne druhy cudzi jazyk, moznost otvorit
skupiny pre NJ aj prvy cudzi jazyk s nizsim poctom Ziakov

Myslim si, Ze oviddat' cudzi jazyk je v dnesnej dobe priam nutnostou - oviadat' dva svetové jazyky je
vyhodou.... preto povzbudzujem a motivujem svojich Studentov k uceniu sa a snazim sa im jazyk pribliZit, ¢o
najjednoduchsie, aby sa nebdli rozpravat ...

Deti, ktoré sa zacali ucit' nemcinu ako prvy jazyk sa lahSie ucia anglictinu, nemcina je zatldcana do iizadia a
deti ju berii len ako povinnost.

Z viastnej praxe ucitel'a nemeckého jazyka vidim, Ze odkedy je anglicky jazyk stanoveny 1. cudzim jazykom,
Ziaci sa nemcinu nechcil ucit, pretoZe je pre nich tazsia a maji pocit, Ze anglictinou sa dorozumeji v
zahranici. Nemcinu beri tazSiu z pohladu gramatiky, Stylistiky i lexiky.

Hlavny problém nie je podobnost oboch jazykov, aj ked’ s viou musime pracovat. Problém je, Ze ucit sa po
anglicky je zo zaciatku l'ah$ie ako po nemecky a Ziaci ocakdvaji, Ze im nemcina péjde rovnako lahko. Tieto
ich oéakadvania sa nenapliajii a frustruje ich to, vyvoldva to stratu motivdcie, preto je nemcina neobliibend.
Ak by sa deti zacali ucit najprv tazsi jazyk, anglictinu by sa tak ¢i tak naucili na potrebnej tirovni (pretoZe je
vSade) a mozno by sme sa vyhli tomuto problému.

Co sa tyka slovnej zdsoby, Anj prerastd nie len do Nej, ale aj do ostatnych jazykov, dostdva sa do ucebnic Nej,
hovorovej Nej. Vyucovacie hodiny je preto potrebné tejto realite prisposobit. Anj je jazyk ¢.1 vo svete, ¢i sa
ndm to uZ paci, alebo nie a nemyslim si, Ze sa na tom v dohl'adnej dobe méZe nieco zmenit. Miadych ludi je
potrebné viest k tomu, aby mali zdujem naudit’ sa viac cudzich jazykov a je déleZité, aby sa akykolvek cudzi
Jazyk ucili s radostou.

Tabulka 3 Vybrané komentare k téme nemcina po angli¢tine vo véeobecnosti
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ZAVER

V poslednych rokoch sa nemecky jazyku na Slovensku dostal do pozicie
terciarneho jazyka, na ¢o musia reagovat potreby praxe a v neposlednom rade
aj ucitelia nemeckého jazyka. Hlavnym cielom vyskumu bolo v tomto smere
zmapovat situaciu na slovenskych strednych skolach a zistit, do akej miery
ucitelia vo vyucovani pracuju s konceptom nemcina po anglictine a v akych
oblastiach pozoruju u svojich ziakov najviac interferenc¢nych chyb.

Ukazuje sa, ze vy$Sia uroven znalosti angli¢tiny koreluje s vy$sou
frekvenciou jej vyuzivania pri uceni nemciny. Na zaklade analyzy komentarov
mozno vsak konstatovat, Ze aj ucitelia s niz§im stupniom znalosti anglictiny st
si vedomi interferencie medzi jazykmi, ktora vychadza hlavne z ich skdsenosti.
Respondenti vo vyucbe nemeckého jazyka vyuzivaju analdgie a kontrasty
hlavne v oblasti lexiky, morfoldgie a syntaxe. Pomahaju tak uciacim sa vyuzit
jazykovy transfer na fahs$ie pochopenie a zapamaitanie si javov v nemeckom
jazyku.

Co sa tyka interferencie, podla respondentov najéastejsie dochadza k chybam
v lexike, v nespravnom slovoslede ¢i vyslovnosti. Respondenti dalej uvadzaju, ze
udiacich sa na negativny transfer upozornuji a s chybami aktivne pracuja.

Z dotaznikového vyskumu vyplyva, Ze respondenti st si do velkej miery
vedomi podobnosti a rozdielov medzi oboma jazykmi a casto tieto znalosti aj
aktivne vyuzivaju na hodinach. Napriek tomu vyjadrili potrebu podpory vo
forme pracovnych listov, materidlov ¢i dal$ieho vzdelavania v oblasti vyucby
nemciny po anglictine.

V tomto smere by bolo Ziaduce systematické spracovanie didaktiky nemciny
ako terciarneho jazyka prave so zohladnenim podobnosti a rozdielov oboch
jazykov, ktoré by reagovalo na aktudlne potreby ucitelov. Za podstatné mozno
povazovat tiez zohladnenie postavenia nemeckého jazyka a s nim spojenych
vyziev uz pocas pripravy buducich ucitelov nemeckého jazyka.
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Abstrakt: V kontexte ucenia sa cudzich jazykov reprezentuju komunika¢né bariéry
prekazky, ktoré brania ziakom a $tudentom efektivne porozumiet, vyjadrovat sa alebo
interagovat v cielovom jazyku. Tento ¢lanok nadvéizuje na vyskum subjektivne vnima-
nych pric¢in jazykovej uzkosti (FLA) u adolescentov, so $pecifickym zameranim sa na
rolu uc¢itela ako ¢astého zdroja komunika¢nych bariér. Identifikdcia uzkostnych jedincov
prostrednictvom kvantitativne zameraného predvyskumu umoznila vyuzite kvalitativnej
metodoldgie s cielom odhalit relevantné aspekty roly ucitela ako zdroja FLA. Analyza
ukazala, Zze vplyv uditela mozno rozdelit na zastre$ujuce kategorie priamych a nepria-
mych vplyvov. Praktickym vystupom vyskumu je subor pedagogickych odporucani,
ktorych cielom je poskytnut (budicim) ucitefom CJ a inym odbornikom z praxe na-
stroje a stratégie, ktoré umoznia predchadzat rozvinutiu FLA a komunika¢nych bariér
u dospievajuicich jedincov.

KItcové slova: komunikacné bariéry, jazykova uzkost, adolescencia, vyucba cudzich ja-
zykov

Abstract: In the context of foreign language learning, communication barriers are
obstacles that prevent students from effectively understanding, expressing themselves,
or interacting in the target language. This article builds on research into the subjectively
perceived causes of foreign language anxiety (FLA) in adolescents, with a specific focus
on the teacher’s role as a common source of communication barriers. The identification of
anxious individuals through a quantitative preliminary study allowed for the application
of qualitative methodology to explore relevant aspects of the teacher’s role as a source of

FLA. The analysis revealed that the teacher’s influence can be divided into overarching
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categories of direct and indirect effects. The practical outcome of this research is a set
of pedagogical recommendations aimed at providing (future) foreign language teachers
and other professionals with tools and strategies to prevent the development of FLA and
communication barriers in adolescents.

Keywords: communication barriers, foreign language anxiety, adolescence, foreign
language education

INTRODUCTION

Learning a foreign language (FL) is an invaluable skill in today’s
interconnected world, enabling individuals to access better educational,
professional, and personal opportunities. Among all foreign languages, English
holds particular significance as it serves as the global lingua franca, facilitating
communication across cultures and disciplines.

Mastering a FL requires proficiency in various skills—listening, reading,
writing, and speaking—of which speaking is arguably the most crucial. While
receptive skills such as reading and listening allow learners to comprehend and
process linguistic input, and productive skills like writing enable structured
expression, speaking is the primary medium through which language functions
as an interactive tool. Additionally, speaking is often regarded as the most
demanding skill, as it requires not only grammatical accuracy and lexical
knowledge but also fluency, pronunciation, and the ability to navigate social
and cultural contexts in real time.

Despite its importance, speaking is frequently the most challenging skill to
develop due to communication barriers, which are especially common among
FL learners. These barriers, which include psychological, social, and cognitive
obstacles, impede students’ ability to express themselves effectively, ultimately
hindering their language learning.

A key underlying cause of communication barriers is foreign language
anxiety (FLA), a phenomenon that manifests as nervousness, fear, or self-doubt
when using a foreign language. Adolescents, in particular, are highly susceptible
to FLA due to the intense emotional, social, cognitive, and physical changes
they experience during this developmental stage.

While FLA has multiple causes, one of its primary yet often overlooked
factors is the teacher, whose behaviors, actions, and attitudes can significantly
influence students’ anxiety levels. Understanding the teacher’s role in shaping
FLA is essential, as it allows for the development of preventive and remedial
strategies that can foster a more supportive learning environment.
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Although the psychology of foreign language learning and teaching has
advanced significantly, practical application still lags behind theoretical
development. A key challenge for teachers is the lack of relevant actionable
insight, which hinders their ability to identify sources of negative emotions in
students. As a result, teachers often respond intuitively and, without a deeper
understanding, may inadvertently contribute to FLA.

This paper presents findings on the subjectively perceived causes of FLA,
focusing on the teacher’s role in influencing students’ anxiety. The study offers
evidence-based pedagogical recommendations to help teachersand professionals
address FLA, reduce communication barriers, and enhance students’ foreign
language learning effectiveness.

1. FOREIGN LANGUAGE ANXIETY AND COMMUNICATION
BARRIERS

People communicate for various reasons, including sharing ideas,
expressing emotions, building relationships, solving problems, and more. While
communication typically occurs seamlessly in one’s mother tongue, challenges
may arise when attempting to speak a FL. In such cases, individuals may struggle
to articulate their thoughts effectively, encountering not only linguistic but also
psychological barriers (Helfrich & Bosh 2011).

Affective factors have a particularly strong impact on the learning process
and outcomes in FL education, as language is closely tied to self-perception, with
people often evaluating themselves based on their ability to express themselves
orally (Cohen & Norts 1989).

Psychology defines anxiety as a mental and physical state characterized by
specific emotional, physiological, cognitive, and behavioral symptoms. It is an
adaptive response that mobilizes the body, enabling it to defend itself, avoid
danger, or confront perceived threats. When an individual perceives a situation
as threatening and beyond their ability to manage, their anxiety levels naturally
increase as a response (Doubek & Anders 2013).

From a psychological perspective, foreign language anxiety is a situation-
specific anxiety that arises in particular contexts and tends to recur. It is defined
as "the feeling of tension and apprehension specifically associated with second
language contexts, including speaking, listening, and learning" (Maclntyre
& Gardner 1994, 284).

The phenomenon of foreign language anxiety is considered one of the primary
obstacles to developing oral proficiency in a FL as it often leads to avoidance
behaviors, reduced participation, and impaired communicative performance
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(Horwitz et al. 1986; Arnold 2000; Dérnyei 2005; Dewaele & MacIntyre 2014).

While FLA presents numerous challenges, it is important to acknowledge
that anxiety, in general, serves several essential functions. It helps individuals
avoid potentially harmful situations and acts as a motivating force for necessary
adjustments. However, when FLA becomes overly frequent or reaches an
intensity that significantly impairs a learner’s ability to function effectively, it is
crucial to address the issue and implement appropriate interventions. Without
proper support, FLA tends to intensify over time, further hindering the learning
process. This often results in the development of communication barriers, which
can be particularly difficult and time-consuming to overcome.

Communication barriers represent obstacles that primarily affect speaking,
impeding a learner’s ability to effectively understand, express, or engage in
communication in the target language. These barriers can arise from various
psychological, social, cognitive, and linguistic factors, all of which disrupt the
natural flow of communication.

Psychological barriers, such as fear of making mistakes or low self-confidence,
often cause learners to hesitate, avoid speaking, or struggle to articulate their
thoughts (Capan & Simsek 2012). Social barriers, including fear of negative
evaluation by peers or teachers, cultural differences, and the lack of a supportive
learning environment, further discourage active participation (Wallace &
Roberson 2009). Cognitive factors, such as limited working memory capacity or
difficulties in processing and retrieving vocabulary and grammatical structures
in real time, also contribute to communication breakdowns (Xu & Xie 2024).
Lastly, linguistic barriers, such as pronunciation difficulties, limited vocabulary,
and inadequate grammatical knowledge, significantly hinder learners from
effectively conveying their intended messages (Kayaoglu & Saglamel 2013).

Since speaking in a foreign language requires the integration of multiple
skills simultaneously, the presence of communication barriers can severely
impede oral proficiency and lead to frustration, demotivation, and withdrawal
from communicative situations.

2. CAUSES OF FOREIGN LANGUAGE ANXIETY

Foreign language anxiety is a complex and multifaceted phenomenon, shaped
by a variety of biological, psychological, social, and other factors (Doubek &
Anders 2013). The academic literature categorizes the causes of FLA into several
key areas, primarily focusing on the learner, the learning process, and the
teacher (Young 1991). Given the multifaceted nature of this phenomenon, these
categories often overlap, with numerous factors intersecting.
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2.1. Personal and Interpersonal Anxieties

Low self-confidence significantly impacts FLA, as learners with diminished
self-belief tend to feel uncertain and fearful, hindering their participation
(Horwitz et al., 1986; Rubio 2007). Price (1991) found that students with FLA
often perceive themselves as weaker than their peers, which results in negative
emotions. Anxious students also tend to underestimate their abilities, fearing
humiliation and avoiding participation.

Another contributor is fear of communication. Individuals prone to negative
emotions in communication, such as fear of judgment, are more likely to
experience FLA (Young 1990). This fear intensifies in a foreign language, as
learners worry about making mistakes or failing to meet expectations. Social
anxiety, or the fear of negative evaluation in social interactions (APA 2015),
turther fuels this tendency (Young 1990).

Fear of speaking in a foreign language is a powerful trigger of FLA. Even
confident learners may struggle with speaking due to the pressure of recalling
vocabulary and applying grammatical rules in real time (MacIntyre 1995).
Additionally, listening comprehension difficulties, such as fast or unclear
speech, can exacerbate speaking anxiety (Vogely 1998).

Insufficient language competence also plays a significant role. Tsui (1996)
highlights that lower proficiency increases communication barriers, making
learners more prone to anxiety and inhibiting effective language use.

Competitiveness and comparison with others contribute to anxiety as well.
Students who often compare themselves to peers tend to feel greater pressure,
which can negatively affect their well-being (Young 1991; Tsui 1996). In some
classrooms, high-achieving students may even hide their abilities to avoid social
backlash (Allwright & Bailey 1991). Palacios (1998) found that non-competitive
classroom environments were linked to lower anxiety levels.

Fear of negative evaluation is widely acknowledged as a key source of FLA.
Learners often fear being perceived as incompetent due to their limited language
skills (Horwitz et al. 1986). Gregersen (2003) found that FLA sufterers expressed
a significant fear of criticism, while non-anxious students were more confident
in their language abilities.

Finally, certain personality traits—such as low self-esteem, introversion,
and perfectionism—are strongly linked to FLA. Gregersen and Horwitz (2002)
found that students with higher personal expectations experienced greater
anxiety, often feeling dissatisfied with their performance, even when objectively
successful.
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2.2. Student Beliefs About Language Learning

Many students hold beliefs about language learning that are disconnected
from reality, contributing to FLA. For instance, some believe they must speak
flawlessly and with a native-like accent, which can be paralyzing and lead them to
avoid speaking altogether rather than risk making mistakes (Young 1991). Others
set unrealistic expectations for how quickly they should master a language, and
when those expectations are unmet, frustration follows. In general, the more
unrealistic a student’s beliefs are, the greater the likelihood of developing FLA.

2.3. External pressure

The status of English as an international language and the widely recognized
advantages of its proficiency create significant pressure on students from
parents, teachers, future employers, and society as a whole.

Liao (1999) found that parental pressure is a common source of FLA.
Parents’ expectations that their child should perform as well as the top students
in class or their belief that mastering English is the only path to success can
generate intense stress and negative emotions. High, often unrealistic, demands
contribute significantly to the development and deepening of FLA.

2.4. Teacher Beliefs about Language Learning

The teacher-student relationship, the classroom atmosphere, the empathy
and support offered, the teaching strategies employed, and the approach to error
correction can all contribute to FLA. A teacher’s beliefs about language teaching
influence their behavior, and if those beliefs are unrealistic or harmful, they can
negatively impact students’ experiences (Hou et al. 2012).

Some teachers believe fostering “respect” is the key to motivating students,
while others rely on rote memorization of vocabulary and grammar, following
methods they were taught, often unaware of more effective strategies. This is
common among teachers who use traditional, directive methods focused
on performance, memorization, and critical correction (Turek 2010). Such
approaches often result in passive student participation, with teachers
dominating the classroom through lecturing and explanation, which can
increase student frustration.

Teachers who maintain a distant, formal relationship with students may
inadvertently contribute to FLA. By neglecting students’ needs and interests,
they can create stress and hinder emotional engagement (Oxford 2016).
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2.5. Classroom activities

The way a lesson is conducted and the activities the teacher uses also have
the potential to become sources of FLA. Oxford (1999) found in her research
that ambiguity in teacher requirements and instructions can lead to negative
emotions, as students are unsure of what exactly is expected of them. On the
other hand, some students prefer a more flexible teaching approach, and strict
rules or a teacher’s excessive focus on details can be stressful for them.

The author also discovered that long-term disregard for students’ sensory
preferences can result in tension, frustration, and even anger. For example, if
a student is kinesthetic and needs to learn through movement or manipulating
objects, but the teacher does not incorporate this style into the lesson, not only
does the student learn less than they would under different circumstances, but
this situation also triggers a range of unpleasant emotions.

2.6. Teacher-student interactions

One key interaction between teachers and students in FL classes is mistake/
error correction. Some educators view them as completely undesirable and
correct almost every mistake, prioritizing linguistic accuracy over content
quality. As a result, students focus more on how they speak than what they say,
developing a fear of mistakes that limits their participation (Larbi & Mammeri
2013). Frequent criticism reinforces students’ doubts about their ability to
perform well, creating psychological barriers that persist even with a more
supportive teaching approach. However, eliminating error correction does not
solve the issue. Research shows that students are dissatisfied when teachers
never correct them and generally acknowledge the importance of corrective
feedback (Young 1990). The problem is not error correction itself but how it is
implemented.

2.7. Testing

Certain assessment methods can trigger FLA. Madsen et al. (1991) found
that some question types and test formats induce more anxiety, especially when
students feel unprepared due to unclear instructions. Oral testing, particularly
in front of the class, is especially stressful as students fear mistakes and judgment
from peers. This anxiety can cause even well-prepared students to perform
poorly. Additionally, a disconnect between teaching and assessment methods,
such as using a communicative approach in class but testing declarative
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knowledge, can leave students feeling unprepared and frustrated, reducing their
motivation.

Existing research has highlighted the teacher’s role as a key contributor
to FLA in learners. This study aims to deepen these insights and provide
a foundation for more targeted, effective interventions.

3. METHODOLOGY

Research focus: This study explored the phenomenon of FLA in the context
of English language education at secondary schools in Slovakia. It primarily
examined the most common subjectively perceived causes of FLA, with
a specific focus on teacher-related factors as one of its most frequent sources.

Research objectives and questions: The primary aim of the quantitatively
oriented preliminary phase was to identify a sample of students exhibiting
relevant (moderate or high) levels of FLA. This was done by measuring the
overall level of FLA within the selected group.

The main phase of the research focused on two key objectives:

1) to identify the most common subjectively perceived causes of foreign language

anxiety related to speaking English among the students

2) to determine teacher-related factors as sources of FLA

The second research question represents the primary objective of the
presented academic study.

Research sample: The research involved 2nd and 3rd-year secondary
vocational students (ages 16-18) learning English as a foreign language.
The preliminary phase included 95 students (68 girls, 27 boys), selected via
convenience sampling. The qualitative phase consisted of open and semi-
structured interviews with 7 students exhibiting moderate to high levels of FLA,
selected through purposive sampling.

Research design, methods, data collection and analysis tools: The
preliminary phase used a quantitative approach with a descriptive research
design, employing the FLCAS (Horwitz et al. 1986) and a 5-point Likert scale.
Data were analyzed using descriptive and inferential statistics. To identify the
main causes of FLA related to speaking, a qualitative approach was adopted,
specifically Grounded Theory (Strauss & Corbin 2008). Methods included
unstructured interviews followed by semi-structured in-depth interviews
(Boyce & Neale 2007). Data analysis followed Grounded Theory, using open,
axial, and selective coding, along with the Constant Comparison Method
(Glaser & Strauss 1967; Kolb 2012).
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4. RESULTS

Preliminary Research: The preliminary phase assessed FLA levels using the
FLCAS questionnaire (Horwitz et al. 1986), categorizing participants as follows:
19 students (20%) with low anxiety, 60 students (63.2%) with moderate anxiety,
and 16 students (16.8%) with high anxiety. A total of 80% showed significant
FLA (moderate or high). Based on these results, the sample was narrowed to
those with significant FLA to gain deeper insights into its causes.

Main research: To determine the most frequently perceived causes of FLA,
an analysis was conducted on the transcribed unstructured and semi-structured
follow-up interviews, using the principles of Grounded Theory. The analysis
resulted in the development of categories and subcategories, which were then
carefully described, analyzed, and interpreted. Through this multi-stage process,
seven main categories (and their corresponding subcategories) of causes were
identified:

1) Fear of Negative Evaluation by Peers; 2) The Teacher as a Source of
Foreign Language Anxiety; 3) The Student Themselves as a Source of Foreign
Language Anxiety; 4) Insufficient Proficiency in the Foreign Language; 5) Fear of
Communication in the Target Language; 6) Certain Aspects of Student Testing,
and 7) Significant Differences in Student Competencies in the Classroom.

Given the extent of the issue that each category represents, the focus of this
study is solely on category 2) The Teacher as a Source of Foreign Language
Anxiety.

The Teacher as a Source of Foreign Language Anxiety

A common source of negative emotions in English lessons is regarded by
participants as the teacher themselves. The interviews revealed that the teacher
can evoke negative emotions in students both directly and indirectly.

I. Direct influences

Insensitive reactions to mistakes or overall student abilities: Most participants
reported that certain teacher behaviors, particularly insensitive reactions to
mistakes in oral communication, negatively impacted their mental well-being.

They described instances where feedback in front of the class felt
inappropriate and evoked unpleasant emotions. Among the various statements,
participants mentioned irritated reactions from teachers to students’ mistakes,

such as: “I didn't teach you that,” “How could you say something like that?
That’s complete nonsense!” and “You should have known that a long time ago.”
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In some cases, these statements were accompanied by the teacher’s laughter
or inappropriate gestures: “She often laughed after I said something,” “When
I say something wrong, I can see her rolling her eyes,” “When I take longer to
answer, the teacher looks bothered,” or “She does a facepalm and says ‘Oh my
God?”

Participants described instances where the teacher sarcastically or ironically
commented on their language skills in front of the class. For example, after
asking a question, the teacher remarked to a weaker student, “She will ,certainly’
know the answer” In another case, the teacher told the same student, “With
your abilities, you should sign up for the English Olympiad” One student
shared plans to improve their language through private tutoring, but the teacher
responded, “Tutoring won't help you” After expressing interest in a trip to
London, the teacher told another low-performing student, “You can only go if
you have a spokesperson or interpreter with you.” Before returning corrected
papers, the teacher sarcastically said, “For the first time, you got a grade 1 on the
test!” even though the student hadn’t received a 1.

It is clear that such statements negatively impact students’ experiences, self-
confidence, and motivation when learning a FL. Given the sarcasm and bitterness
of these remarks, coupled with the sensitivity of adolescents, it is likely that they
contribute significantly to the development of FLA and communication barriers.
However, it's important to consider that the teacher may not have intended
harm but simply misjudged the effect of their jokes on young, impressionable
minds. As one student said, “He takes everything as a joke, but the other side
doesn’t always take it as a joke...” This behavior reflects a lack of pedagogical skill
and poses a threat to the students’ psychological well-being.

Comparing the abilities of individual students: The teacher’s comparisons
of students’ abilities negatively affect their experience when evaluating overall
language skills. “For example, when finalizing grades and we're between grades,
the teacher says, “Youre a much worse student than X, so I'll give you a 4.
Beyond openly comparing students, the teacher also reinforces these differences
by deliberately excluding less skilled students from discussions: “He mostly
speaks in English with those who are good at it” “When we can’t translate a word,
he asks the better students... and we, the ones who don’t know the language well,
feel like we could have gotten it too, but he doesn’t ask us. It’s frustrating...

Due to the teacher’s thoughtless actions, insensitive remarks, and nonverbal
cues, students experience anger, shame, aversion, and frustration. This leads to
a diminished interest in participating in class activities. “I just want to sit and
get through the rest of the lesson.” “From that moment on, I block up and don’t
want to communicate.” “T've sometimes stayed silent the whole class. Even when

asked something, I remained silent or said I didn’t know”
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In some cases, the teacher’s behavior has even more severe consequences.
One student shared that after repeatedly being addressed with such comments
in front of the class, she felt ashamed, demotivated, and often cried afterward.
“Last year, it was so bad that I frequently cried at home... I didn’t even want to
go to school because of it” The teacher’s continued unpleasant remarks led to
a deep aversion toward him. “I refuse to talk to that kind of person anymore”

Lack of patience: Regarding error correction, students would appreciate
more patience from the teacher, as they often need more time to understand and
apply new concepts. “When I don’t understand something, I need a bit more
time, and once I get it, it’s fine” “The teacher says we don’'t have time, we have
to rush through things” “She says, ‘You're not doing it right, wed better move
on.” “Students also prefer teachers to respond to mistakes in a more neutral and
sensitive manner, such as, ‘Okay, I accept this answer, but try saying it another
way; instead of saying, “That’s complete nonsense!”

Mood swings and unpredictability: Based on students’ statements, the
teacher’s moodiness and unpredictability cause several negative emotions.
In some cases, students don't know why the teacher is in a bad mood:
“Sometimes we don’t know why she’s upset..” Other times, it’s triggered by
a student’s behavior: “If a classmate gives a disinterested answer, it immediately
ruins her mood” According to students, the teacher’s bad mood affects the
lesson, often resulting in surprise tests: “It’s stressful because I never know when
she’ll decide she’s in a bad mood and suddenly give us a test.” “She can surprise
us every class..” “Then the atmosphere changes, and I leave in a worse mood.”
“He’s unpredictable, sometimes fine, sometimes not... I can’t read him.”

The negative emotions from the teacher’s behavior make students less
willing to participate: “When she’s in a good mood, the atmosphere is great, and
she’s easygoing with answers. But when she’s in a bad mood, I just think, T11 get
through this lesson and leave.” “...when she says, ‘T didn’t teach you this, I think,
‘Okay, I don’t want to say anything anymore.”

Lack (absence) of a positive approach towards students: The lack of a positive
approach from the teacher is a major source of negative emotions for students.
Participants mention the teacher’s lack of interest in teaching, leading to
frustration with both the instructor and the subject. They are particularly upset
by the teacher’s failure to address gaps in their knowledge, often resulting from
inadequate prior instruction: “I don’t want to sound rude, but he doesn’t care.

» «

We should know this by now - that’s what he says” “She doesn’t have time to

explain and says, ‘We have to hurry up.” “He doesn’t care whether we understand
or not.”
Several students express dissatisfaction with their English teacher compared

» «

to other FL teachers: “I feel great in my Russian class.” “I feel comfortable there,
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I even speak” “The other teacher is more engaging and gives more individual
attention.” “Even when I make a mistake, she corrects me without making me
feel embarrassed. I wish we had the same teacher for English” “I really enjoy
French class. I don't feel stressed at all”

Students gauge the teacher’s interest in their learning through their approach
to lessons. Negative statements like “I don't feel like working today” or “I'm
bored of teaching and don’t know how to explain this to you..” leave students
feeling neglected.

Additionally, students would appreciate a more approachable and friendly
teacher to help them feel more comfortable and improve their learning: “Maybe
the atmosphere could be more relaxed” “Many teachers are so reserved in
class..” “At first, the teacher seemed like she wanted to be friends with everyone,
but that quickly faded..” “[If the teacher were friendlier], it would be less tense,

and we’d be more interested.”
II. Indirect influences

Excessive focus on grammar and lack of communication in the foreign
language: According to students, the teacher’s excessive focus on grammar
at the expense of speaking practice is problematic. “We only focused on
grammar and didn’t communicate enough. I can understand the spoken
language, but I can’'t form a sentence” “I would mainly want to learn
communication because I'm embarrassed to speak” “We mainly did
grammar exercises.” “Communication is what’s missing. I want to be able
to speak without being afraid of making mistakes” “We communicate very
little, just practice tenses and grammar over and over.” Students consider
focusing solely on grammar, memorizing rules, or model sentences as
“useless” in practice. Instead, they would prefer activities like reading and
discussing articles. “I'd love to read articles, translate them, and then talk
about them?” However, this “rarely happens—maybe twice this year. We
mostly did grammar exercises..”

In addition to the lack of communication in the target language, students
find the overuse of the native language problematic. “We speak half in English
and half in Slovak during class” “We speak in both Slovak and English. She
speaks English with those who are better at it..”

To compensate for the lack of speaking practice in class, some students are
considering studying abroad. “I'm planning to go on an exchange program
where I can learn to speak English” Others attend tutoring sessions. Some
students would appreciate having the opportunity for occasional conversations
with native speakers. “It would help if we had talks with native speakers in class.
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We would be required to speak only English.” “We wouldn't feel so comfortable
switching to Slovak if the instructor was a native speaker”

Use of ineffective and insufficiently stimulating learning activities, disregard
for students’ suggestions for change: For many students, outdated, ineffective,
and repetitive activities in class trigger negative emotions. Several expressed
dissatisfaction with the teacher’s exclusive reliance on the textbook and a lack
of interest in incorporating additional materials. “We mostly work from the
textbook and hardly do anything else” “It would be nice to have extra activities,
but that’s just a dream.” “We sit in our desks, open the textbook, and follow it

» <«
» «

for 45 minutes.” “She’s overly focused on the workbook and does nothing else.

» <«

It's boring” “I get tired of just writing in the notebook... then we have a grammar
test, and it’s always the same.” “It would be more fun if it were taught in a playful
way or with activities that bring us together as a group, instead of everyone
working alone.”

These activities lead to various negative emotions: “I feel bored..” “I'min abad
mood..” “..sad, because I want to learn something different and communicate”
Students would appreciate working with articles, watching movies, listening to
songs, having fun quizzes, and even the chance to visit an English-speaking
country.

Students feel frustrated that the teacher ignores their suggestions for change.
When they propose trying different activities, their requests are dismissed,
leading to frustration and behavioral issues. “We say, “Teacher, let’s do something
else; but she always says, ‘We're going to do this or that, and we just do it... Then,
my classmates become rude.” “At the end of last year, we made some suggestions,
but none were accepted” Many students lack the courage to express their needs:
“I don't really speak up at school. I'm afraid to tell the teacher what I want, so
I just stay quiet. They fear that speaking out could “turn against me” or make
the teacher upset.

Inability of the teacher to address instances of mocking in the classroom: One
way teachers indirectly contribute to FLA is through their inability to stop the
mockery of less successful students by their higher-performing peers. Several
students mentioned the issue of teasing in the class, pointing out that while the
teacher “sees it” and “sometimes addresses it,” these efforts are not effective.
“She tells them not to do it, and then moves on.” However, this approach “isn’t
enough,” and mocking comments and teasing continue.

Students also consider punishing students with poor grades as an ineffective
way to address this problem. “She now solves it by giving someone a 5 if they
say something about another student” “It’s not a good idea because it doesn’t
work, and they keep doing it... Even if they get three bad grades in one lesson,
they don’t care”
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Indirect Ways Teachers Contribute to FLA (Unrecognized by Students)

This section explores behaviors not explicitly identified by respondents as
causes of FLA but are crucial to consider. These behaviors highlight teachers’
lack of awareness and preparedness in minimizing negative emotions, beyond
those inherent to language learning.

Encouraging students® avoidance behavior: Several respondents noted that
when a teacher sees a student struggling to answer a question, they often call
on another student or accept a brief, one-word response. One participant
explained, “When the teacher asks me a question, I get stressed and stumble...
The teacher notices and asks someone else” Another said, “.. when we don’t
know the answer, she asks the better students..” and “When we don’t want to
participate, she lets us give a one-word answer.”

These actions are likely intended to avoid causing further stress for the
student, who may show external signs of anxiety. However, this response
inadvertently relieves the student’s anxiety by allowing them to avoid the source
of discomfort—the verbal response. As one participant put it, “I feel relieved
afterwards” The problem is that, over time, the brain associates avoiding the
trigger with relief, strengthening neural pathways that reinforce this avoidance
behavior. This cycle can heighten anxiety as the brain intensifies the initial
discomfort to further encourage avoidance (Salters-Pedneault et al. 2004). As
Ul¢ etal. (1999) argue, FLA is linked to the urge to escape the stressful situation.
If teachers unknowingly support this avoidance behavior, they not only increase
FLA but also prevent the development of coping mechanisms that are crucial
for overcoming challenges and achieving goals.

Denying students the opportunity to improve the target language skills by
accepting their inactivity: Another student expressed that the teacher deliberately
does not involve less skilled students in class discussions because, as she said,
“..the teacher knows she won't get anything out of the weaker students.” The
student realizes that this way, the teacher indirectly divides the class into “good
and bad” students, which not only evokes unpleasant emotions in the “bad”
ones but also deprives them of the opportunity to showcase and improve their
abilities. She explained: “..and we - the weaker ones, feel like maybe we could
do it too, but the teacher doesn’t ask us. It’s frustrating because when I think
I know the answer, I feel like I could have answered it too... she could have
called on me”

In addition to the negative impact on self-esteem and self-confidence,
excluding weaker students from class activities can lead to a loss of motivation
to put effort into improving their skills. Moreover, the lack of ‘training’ in
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overcoming the discomfort that naturally comes with learning a FL may lead to
further intensification of FLA.

Teacher resignation and unjustified reduction of expectations: Another
participant described her relationship with her teacher as difficult because “we
got on each other’s nerves” She then added that the situation has improved
recently because the teacher has lowered her expectations: “It’s better now,
she’s stopped having such high expectations, and now it’s more manageable”
According to the student, this improvement manifested in the fact that “when
she had those expectations, we communicated a lot in English... and then,

» «

when we became friends, it was more in Slovak..” “At first, she tried to explain
grammar in English, and then she switched to Slovak..” “I felt relieved..”
However, if the teacher’s original expectations were in line with the official
teaching goals, relaxing these standards merely to prevent student discomfort
or dissatisfaction could reinforce avoidance behavior and deepen FLA. Teacher
resignation, as indicated by the student’s brief description, could set a concerning
precedent. Students may, either consciously or unconsciously, attempt to seek

similar concessions in other situations.

5. DISCUSSION AND PEDAGOGICAL RECOMMENDATIONS

This study explored the significant role of the teacher in the development and
exacerbation of FLA and communication barriers among adolescent students.
The results indicate that teachers, through both direct and indirect influences,
can unintentionally contribute to the anxiety experienced by students, which
can, in turn, hinder their language learning progress as well as compromise
their well-being.

The direct influences that teachers exert on students’ emotional well-being
are particularly impactful. Insensitive reactions to mistakes, such as sarcastic
remarks, negative comparisons, and public shaming, have been found to be
major contributors to the development of FLA. Students reported feelings of
anger, shame, and frustration, all of which create an aversion to participation
and communication. Additionally, the lack of patience and a positive, supportive
teaching approach further exacerbated these negative emotions, making
students feel neglected and demotivated. As such, the teacher’s moodiness and
unpredictability also have a significant negative effect, resulting in increased
stress and disengagement from the class.

Indirect influences, such as the teacher’s failure to address mocking by peers
and their excessive focus on grammar rather than communication practice, were
also highlighted as sources of anxiety. Students expressed frustration with the
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repetitive, rigid nature of grammar-based lessons and the lack of opportunities
to engage in meaningful communication. Furthermore, the teacher’s neglect
of students’ suggestions for change in the classroom, coupled with a failure
to incorporate more interactive and engaging activities, reinforced students’
negative perceptions of the language learning process.

The analysis also revealed that, in their efforts to alleviate students’
discomfort, teachers may inadvertently reinforce avoidance behaviors, such as
permitting one-word answers or limiting interactions with lower-performing
students. Although these actions may be well-intentioned, they ultimately limit
students’ opportunities to engage with the language and practice essential skills,
thereby perpetuating FLA.

This study highlights the need for greater teacher awareness of their
behaviors’ emotional impact on FLA and communication barriers. Drawing
from pedagogy, language didactics, general psychology, and psychology of
foreign language learning and teaching, the findings emphasize teachers’
crucial role in shaping students’ emotional experiences. The following section
offers pedagogical recommendations to help educators address FLA and create
a supportive, psychologically safe learning environment that promotes both
language learning and emotional well-being.

Pedagogical recommendations

1) Awareness of Foreign Language Anxiety: Teachers should possess
a fundamental understanding of FLA, including its potential causes,
typical manifestations (both observable and hidden), its impact on the
individual’s mental well-being, and its effects on FL learning outcomes.

2) Know your students: To effectively address FLA, teachers must have
a strong grasp of developmental psychology to understand how developmental
factors shape students’ experiences and behaviors, influencing their language
learning. Teachers should also recognize individual differences, including
cognitive processes, personality traits, and emotional factors such as motivation,
self-confidence, and anxiety, to better support students’ learning needs
(Langmeier & Krejc¢ifova 2006; Lojova 2019; Lojova & Sokolova 2024).

3) Promote respect and acceptance among peers: At the start of the school
year, teachers should establish clear expectations for respectful behavior,
emphasizing that any form of disrespect will not be tolerated. Students must
understand the negative impact such behavior has on their peers’ mental well-
being and academic outcomes (Burger & Bachmann 2021). Teachers should
outline consequences for violations and ensure that the rules are seen as fair and
logical. In cases of bullying, teachers should be prepared to manage it effectively,
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consulting specialized literature, and for severe instances, seeking support from
school management and a school psychologist.

4) Model professionalism and respect as an authority figure: Teachers
should approach their emotions and mood professionally, ensuring that their
behavior does not compromise the quality of teaching or students’ well-being.
It is essential for teachers to avoid any form of mockery, including offensive
remarks or inappropriate non-verbal communication. Humor should be used
with caution, as adolescents, who are particularly sensitive to criticism, may
misinterpret it as a personal attack. Furthermore, teachers should never demand
outward expressions of respect from students, as adolescents believe that respect
must be earned (Thomson & Holland 2002). A teacher who is knowledgeable,
fair, and empathetic gains respect naturally. Overly critical teachers who dismiss
students’ opinions or fail to acknowledge their needs can negatively affect
their well-being and attitudes toward learning. To foster a positive learning
environment, teachers should provide ample support, show genuine interest in
students’ personal growth, and be approachable (Koncekova 2002).

5) Foster a positive and supportive classroom environment: To effectively
reduce FLA, it is essential for teachers to cultivate a positive, supportive, and
stress-free classroom environment. Teachers should aim to create a friendly
and informal atmosphere that promotes mutual respect and fosters a sense
of belonging among students. Such an environment encourages students
to take risks and engage without the fear of making mistakes (Worde 2003).
In addition, promoting group identity through collaborative activities like
group discussions, shared projects, and extracurricular involvement can help
strengthen peer relationships and create a supportive network. Teachers must
also be mindful not to place students in high-stress situations unnecessarily,
such as public speaking or performance-based tasks, as these may intensify
anxiety and the fear of negative judgment (Horwitz et al. 1986; Young 1991).
Instead, integrating engaging and non-threatening activities, such as games
and creative exercises, can help students relax while enhancing their learning
experience.

Finally, creating an environment where students feel comfortable admitting
when they do not understand something is vital. Encouraging anonymous
feedback and regularly checking in with students about their understanding
shows that their opinions matter and allows teachers to adjust their approach to
better meet students’ needs.

6) Encourage inclusivity and minimize comparisons: Teachers should
avoid comparing students’ performance or language skills, as this can foster
unhealthy competition and harm self-esteem (Young 1991; Tsui 1996).
Publicly highlighting proficiency differences may lead to shame, frustration,

117



Mgr. Ivana Jurikova, PhD.

and reluctance to participate. Instead, educators should foster an inclusive
classroom where all students feel valued, regardless of their proficiency level.
Activities should be designed to allow every student to contribute and showcase
their strengths, promoting a sense of accomplishment. Engaging less confident
students in discussions and providing participation opportunities will enhance
their self-esteem and reduce communication barriers.

7) Design engaging and relevant learning activities: To reduce FLA and
boost motivation, teachers should incorporate activities that resonate with
adolescents. These could include multimedia resources such as videos, music,
podcasts, apps, and Al tools, which are easily accessible. These activities should
not only engage students but also align with their language learning progress,
practical needs, and personal goals. When students recognize the relevance
of their learning, their anxiety decreases, and their motivation grows (Worde
2003).

8) Provide constructive and supportive feedback: Speaking in a FL often
triggers anxiety, particularly due to the fear of communication and negative
evaluation. While mistakes are natural, anxious students may perceive
them as a threat. Teachers should prioritize fluency over accuracy in oral
practice, avoiding over-correction, which can hinder motivation and increase
defensiveness (Gregersen 2003). Feedback should be constructive and non-
threatening, tailored to the students needs and the learning objectives. By
emphasizing that mistakes are valuable learning opportunities, teachers can
encourage a positive attitude toward errors and foster a more supportive
learning environment.

9) Encourage active communication and engagement: To enhance
language learning, teachers should prioritize communication over excessive
grammar focus, encouraging regular, authentic conversations in the target
language. Activities like group discussions, role-plays, and debates help students
overcome the fear of making mistakes and become more comfortable speaking
(Richards 2020). The use of real-world materials such as articles, songs, and
videos further engages students and adds relevance to the learning process.
Additionally, teachers must support all students, particularly those with lower
proficiency, by ensuring their active participation in class. This can be done
by adjusting question difficulty, providing alternative participation methods,
or using smaller groups. Aligning expectations with students abilities reduces
frustration and fosters a more inclusive and supportive learning environment
(Tsiplakides & Keramida 2009).

10) Balance high expectations with support: Teachers should encourage
students to actively engage with the language and confront their fears in
a supportive environment. Avoidance behaviors, such as giving one-word
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responses or avoiding interaction, can be inadvertently reinforced by lowered
expectations or by allowing students to avoid participation (Young 1991).
Instead, teachers should maintain high expectations while offering appropriate
support through scaffolding techniques, such as breaking tasks into manageable
steps. Gentle encouragement, regular feedback, and celebrating progress
can help students build confidence, reduce anxiety, and foster a more active
approach to learning (Richards 2020).

6. STUDY LIMITATIONS AND FUTURE RESEARCH
RECOMMENDATIONS

While this study provides useful insights into the role of teachers in FLA
and communication barriers, it has some limitations. First, the sample size was
relatively small, which may limit the generalizability of the findings to broader
student populations. Additionally, the study focused primarily on students’
perspectives, overlooking potential differences in teacher perceptions and
practices. Future research could address these limitations by incorporating
a larger, more diverse sample from different educational settings and examining
both student and teacher viewpoints. Furthermore, future studies could explore
the role of technology and digital tools in mitigating FLA and enhancing
communication, given their increasing relevance in modern language learning
environments.

7. CONCLUSION

This study underscores the critical role teachers play in both alleviating
and (unintentionally) exacerbating FLA and communication barriers in
language learners. The findings highlight that teacher behaviors—both direct
and indirect—can significantly impact students’ emotional well-being and
their ability to effectively communicate in a FL. Insensitive reactions, lack of
emotional support, and a rigid focus on grammar over communication practice
contribute to heightened anxiety and hinder language acquisition.

In response, this paper proposes a series of pedagogical recommendations
aimed at fostering a supportive and psychologically safe learning environment.
By increasing teacher awareness of FLA, encouraging respect and inclusivity, and
incorporating engaging, communicative activities, educators can significantly
reduce anxiety and enhance students language learning experiences.
Ultimately, the study emphasizes the importance of a teacher’s role in creating
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an emotionally supportive classroom, where students feel empowered to take
risks, make mistakes, and engage actively in their language learning journey.
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Brodnanova, Silvia. 2025. ,,Spiritual Exercises of St. Ignatius of Loyola - literary,
historical and translatological study.“ Philologia 35 (1): 123-144

Abstrakt: Predmetom tejto $tudie je situovanie diela Ignaca z Loyoly Duchovné cvicenia
(Exercitia spiritualia 1548) do kontextu svetovej literatury, jeho recepcia v slovenskom
kultirnom priestore a komparativna analyza troch slovenskych prekladov diela. V pr-
vom rade $pecifikujeme, do akého okruhu literatiry dielo patri, pricom sa pohybujeme
na osi vecna — umelecka literattra a svetova literdrna — duchovno-ndbozenska klasika.
Dalej skimame recepciu Duchovnych cviceni v slovenskom jazykovo-kultirnom mili-
eu s dorazom na preklad jednak $panielskych autorov, jednak duchovno-nabozenskych
titulov. V translatologickej ¢asti ma $tudia komparativny charakter a usiluje sa na zaklade
vybratych javov definovat prekladatelské koncepcie troch slovenskych prekladatelov tohto
Ignacovho diela.

KIucové slova: Duchovné cvilenia, jezuiti, svetova klasicka literatura, preklad, recepcia,
prekladatelskd koncepcia

Abstract: The subject of this paper is to situate the work Spiritual Exercises (Exercitia
spiritualia 1548) by saint Ignatius of Loyola within the context of the world literature, to
map its reception in the Slovak milieu and to analyse three Slovak translations of the work.
First of all, we specify what kind of literature it is, ranging between literature of fact and
artistic literature, world classic and spiritual classic literature. In the translatological part
the study acquire comparative character and from the selected phenomena it tries to define
the translatological approaches of the three Slovak translators of the Ignatius’s work.
Keywords: Spiritual Exercises, the jesuits, the world classic literature, translation, reception,
translatological approach
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UvVoD

Baskicky slachtic Igndc z Loyoly (1491 - 1556)' nepatri len medzi
kanonizovanych svitcov katolickej Cirkvi. Ako zakladatela Spolo¢nosti Jezisovej,
najpocetnejdiecho muzského reholného radu (1540),2 ho mozno povazovat za
jednu z kluc¢ovych osobnosti dejin Cirkvi a Eurépy v burlivom 16. a 17. storoci
protestantskej a katolickej reformacie. A prave Igniacovo dielo Duchovné
cvic¢enia (Exercitia spiritualia 1548) bolo a je tym nendpadnym a efektivnym
nastrojom reformdcie (obnovy), ktoru $irili a dodnes Siria po celom svete
Igndcovi nasledovnici, jezuiti. Inymi slovami, v spiritualite tychto cvi¢eni tkvie
podstata rozsiahleho, r6znorodého a u¢inného pdsobenia Spolo¢nosti Jezisovej;
na nich stoji exerci¢né hnutie rozsirené po celom svete a uskutoc¢nujuce reformu
duchovného a reholného stavu i laikov; z nich sa zrodili dalsie instituty, rady
a kongregacie v katolickej Cirkvi. Ddlezitost Ignacovho dnes uz pétstorocného
diela Duchovné cvicenia pre Cirkev a pre duchovné dobro Tudi vyzdvihovali
medzi inymi aj mnohi papezi, pricom ide o stovky papezskych dokumentov.?

Predmetom tejto Studie je situovanie diela Duchovné cvicenia do
kontextu svetovej literatury, jeho recepcia v slovenskom kultirnom priestore
a komparativna analyza troch slovenskych prekladov diela. V prvej casti sa
budeme - vzhladom na existenciu réznych rukopisov, vydani a jazykovych
verzii - venovat dielu Duchovné cvicenia z textologického hladiska, poktsime sa
ho zaradit do kontextu svetovej literattry a $pecifikovat jeho vlastnosti. V druhej
Casti sa sustredime na bliz§iu analyzu kultarneho kontextu, do ktorého vstupovali
diela Ignaca z Loyoly, a napokon budeme analyzovat vybraté problémy v troch
slovenskych prekladoch diela Duchovné cvicenia, ktoré vytvorili Rudolf Mikus,
SJ (1945), Stefan Sencik (1990) a Jan Benkovsky (2021).

! Inigo Lépez de Oiiaz y Loyola, zndmy pod polatinéenym S$panielskym menom Igna-
cio, z lat. Ignatius.

2 Spoloc¢nost’ JeziSova, Societatis lesu (z lat.), alebo jezuiti, ma v sucasnosti priblizne
14 000 ¢lenov v 130 krajinach sveta. Podla: https://jezuiti.sk/kto-sme/spolocnost-je-
zisoval/.

3 S. Senc¢ik v uvodnom komentéri k vydaniu Duchovnych cviceni z roku 1995 (11 —
13) uvadza, ze knihu odporucalo veriacim 38 papezov 880 raz a Spanielsky jezuita P.
Marin zhrnul papezské vyhlasenia v knihe Spiritualia Exercitia secundum Romano-
rum Pontificum documenta (Duchovné cvic¢enia podl'a dokumentov rimskych pape-
zov, Barcelona 1941).
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1. LITERARNA CHARAKTERISTIKA

Kniha vznikala pocas dvoch desatro¢i (1521 - 1541): od reflexii nad
dielami inych duchovnych autorov, cez Igndcove osobné asketické a mystické
skdisenosti a zazitky, viacndsobné redakcie a doplhania, az po jeho preklad
zo $panielskeho jazyka do latin¢iny a latinské prepracovania Ignacovymi
spolupracovnikmi. Latinskd verzia Duchovnych cvideni znama ako vulgata
(1546) v literdrne elegantnejsej latinc¢ine Ignacovho franctzskeho spolubrata
patra Andrého Freuxa bola schvalena papezom Pavlom III. a vydana v Rime
ako editio princeps, prvé vydanie (1548). Existuje aj starsi doslovny latinsky
preklad antiqua versio latina, ¢i versio prima z roku 1541, pravdepodobne dielo
samotného Ignaca. Povodny Spanielsky autograf sa nezachoval. Tymto nazvom
sa v sucasnosti oznacuje $panielska kopia Ignacovho tajomnika Bartolomea
Ferraa, SJ s rukopisnymi opravami loyolského autora. Doslovnym prekladom
tohto $panielskeho autografu do latinciny je latinska verzia z 19. storocia
(1835, 4. opravené vydanie 1852), ktora sa tesi vSeobecnému uznaniu a ktorej
autorom je 21. generalny predstaveny Spolocnosti JeziSovej Jan Roothaan §J
(porov. Benkovsky 2021, 7 - 13). Je pozoruhodné, Ze napriek tomu, Ze autorom
Duchovnych cviceni je $panielsky autor a boli pévodne napisané v $panielcine,
ich prvé $panielske vydanie uzrelo svetlo sveta az v roku 1615.

Obsahom knihy Duchovné cvicenia si pokyny, napomenutia, upozornenia,
modlitby, rozjimania, spytovania svedomia a iné duchovné praktiky usporiadané
jedine¢nou metédou, ktord z nich robi uc¢inny nastroj na prerod ¢loveka. Ignac
vybera velké krestanské pravdy a privadza ich k srdcu ¢loveka, az kym sa
neodovzda celkom do Bozich milujucich rik. Po formalnej stranke su jednotlivé
odseky v knihe ¢islované (1 - 370) a material je rozdeleny do $tyroch etap
(»tyzdnov®), pocas ktorych by clovek mal prejst itinerarom duchovnej premeny,
v stredovekej teologickej tradicii nazyvanom via purgativa, via iluminativa,
via unitiva. Cielom Duchovnych cvicent je, ,,aby ¢lovek premohol seba samého
a usporiadal svoj zivot, bez toho, zeby sa pri tom rozhodoval [pod] vplyvom
nejakej nezriadenej naklonnosti“ (Ignac 1945, 29). Ich hlavnymi pramenmi st
Svité pismo a osobna asketicka a mysticka skusenost autora.

V prvom rade si kladieme otazku, ¢i kniha Duchovnych cviceni sv. Ignaca
patri medzi literarne, umelecké diela, ktoré maju ,estetické zacielenie, plnia
estetickd funkciu a maju umelecky u¢inok®, alebo medzi diela vecnej literatury,
pre ktoré ,,je dolezité, o ¢om sa informuje, a nie, ako sa informuje®, a ostavaju pri
informacnej & poznévacej funkcii (Straus 2005, 206). Na postidenie Duchovnych
cviceni po literarnej stranke si pomodzeme stidiami jezuitskych autorov, v prvom
rade hodnotenim ceského filologa, prekladatela a teoldga Jaroslava Ovecku, SJ:
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»Duchovni cvi¢eni nebyla sv. Ignacem, jenz byl rodem Bask a literdrné malo
vzdélan (v Manrese, kde r. 1522 vznikla kniha Cviceni, umél jen ¢isti a psati),
napsana k uverejnéni a do konce ne s hlediska literarniho. Puvodné to byly jen
osobni poznamky, a i pozdéji ztistala Duchovni cviceni jen kostrou a nastinem,
ktery ma byti vysvétlovan, doplnovéan a prizpisobovan Zivym slovem zkuseného
vidce. A predev$im jsou to cviceni, jez se maji vykonati, a to velmi svédomité
a dukladné vykonati. Pouhému ctenari, ktery jich tak nevykona, ziistane tato
knizka, a zvlasté jeji u¢innost, pokladem nedocenénym a nevyuzitym* (Ovecka
1941, 8).

Styl a jazyk diela, podla J. Ovecku, charakterizuje ,castd kostrbatost
a neobratnost ve vyraze, hojnost elips a anakolutt, neobvyklych vazeb, a vitbec
nedbéni slohu“ (tamtiez). Spanielsky historik Spolo¢nosti Jezisovej, Antonio
Astrain, S] ho charakterizuje v podobnom duchu:

»Sv. Ignald nema vnad slohovych. Pise kastilstinou kostrbatou, nespravnou
a tézkopadnou, v niz jen sem tam vzbudi pozornost jakasi energicka
precisnost, s kterou dal nékterym myslenkdm vyraz vétami stru¢nymi
a nezapomenutelnymi, coz se vSak nezaklada na néjakych zvlastnich literarnich
schopnostech svétcovych, nybrz na mocné intuici, kterou pronikal pravdy
mravniho fadu az do zékladi“ (Astrain 1902, 147).

Zda sa teda, Ze napriek zjavnej dolezitosti autora i jeho diela v duchovno-
nabozenskej oblasti ignacianske Duchovné cvicenia sa nevyznacuju
charakteristikami umeleckej literatiry. Toto tvrdenie sa eSte upevni, ak sv.
Ignaca a Duchovné cvicenia postavime vedla spisovatelov svetovej duchovno-
nabozenskej klasiky, ako su Paul Claudel, Georges Bernanos, Gilbert Keith
Chesterton, sor Juana Inés de la Cruz, sv. Terézia Avilska, ¢i sv. Jan z Kriza,
ktorych diela nesporne vykazuju aj umelecké kvality. Nadc¢asovostou a silou
mozeme Duchovné cvicenia prirovnat k spisu augustinidnskeho mnicha Tomasa
Hemerkena (1379 - 1471), znameho pod menom Kempensky, Nasledovanie
Krista (1418/1427), ktory je podla Statistik vydavatelov po Biblii druhou
najvydavanejsou knihou duchovno-nabozenskej literatury, hoci aj v pripade
tohto dielka by sme mohli spochybnit jeho estetickd funkciu - autor zjavne nema
zaujem esteticky pdsobit na citatela.* Pokusime sa znazornit literarne zaradenie

4 Historia vydani a prekladov Nasledovania Krista v slovenskom kultirnom prostredi je z pre-
kladového i jazykového pohl'adu vel'mi zaujimavym pripadom: evanjelické latinské vydanie
Mateja Bela v Lipsku (1725), prvé slovenské preklady (1734 a 1777) vydané knihtlaciarnou
trnavskej univerzity (prekladatel nam nie je znamy), evanjelicky preklad Jana Ambrozyho do
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Ignacovych Duchovnych cviceni vizudlne prostrednictvom nasledujiceho
obrazku, a to v porovnani s jednym z vrcholnych diel mystiky $panielskeho
Zlatého veku:

UMELECKA LITERATURA DUCHOVNO-NABOZENSKA LITERATURA

e Vnltorny hrad sv. Terézie Avilskej

® Duchovné cvicenia sv. Ignaca z Loyoly

SVETOVA LITERATURA

Obrazok 1: Duchovné cvicenia a svetova klasika

Pozastavime sa e$te nad oznacenim ,svetova klasicka literatira®, do ktorej
sme zahrnuli tak literdrnu ako aj duchovno-nabozensku klasiku. Katarina
Bedndrova vymenuva kritéria klasického diela nasledovne:

~reprezentativnost (ako typ neopakovatelnosti alebo dosiahnutie vrcholu,
jedine¢nosti v opakovatelnosti), ustalenost a uzavretost textu, ktory je vsak
schopny generovat nové vyznamy v case a priestore ... nesie v sebe stopy
pamiti Tudstva, predstavuje vysoku esteticku a eticki hodnotu (subjektivnu,
kolektivnu a vSeobecnt) umiestnent vzdy ,vyssie“ ako dielo v sucasnoti, je
pramenom poznania nevyhnutného pre porozumenie dejin a dneska. [...]
Status ,klasického® diela je viak aj vysledkom konsenzu, stavu a chdpania

biblickej cestiny vydany v PreSporku (1780), katolicky preklad Frantiska Xavera Habeka do
bernoldkovskej slovenéiny (1806), preklad Jozefa Viktorina do $turovskej slovenciny (1867),
preklad Martina Kollara (rok blizsie nezisteny) vydany Spolkom sv. Vojtecha, novodoby pre-
klad Petra Pridavka opit z latinciny, ktory bol v roku 1935 predmetom troch vydani v Prahe
av Presove a odvtedy sa dockal pocetnych reedicii, tak na Slovensku, ako aj v exile (1943 a 1946
v Nitre, 1963 v Kanade a v Rime, 1970 v Kanade, 1987 v Rime, ...), samozrejme s jazykovymi
upravami. (porov. Loydl 1995, 355 — 362). Podla vietkého vécsina uvedenych slovenskych pre-
kladov diela v 18. a 19. storo¢i predstavovala vnutrojazykové preklady, pri¢om impulzom na
preklad bola pravdepodobne neustale sa vyvijajuca jazykova norma.
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literarnej tradicie; vidime ho vzdy a opakovane z hladiska stcasnosti. Suvisi
s nim aj textologicko-kritickd, redakénd a edi¢nd prax, a samozrejme aj
vydavatelska realizacia diel povodnej a prekladovej klasiky. Preklad mé navyse
tu vlastnost, ze moze relativizovat pojem klasickej literattry napriklad tym, Ze si
vytvara vlastny obsah pojmu ,,prekladova klasika®, ¢im rozsiruje pojem aj obsah
kultary® (Bednarova 2013, 100).

Na zaver svojej uvahy si kladie — a my s nou - in$pirativnu otazku, ,,aké
texty mozno pokladat za nad¢asové, za uznané hodnoty, ktoré by sa mali objavit
v prekladoch ako texty kultdrneho dedic¢stva® (tamze, 101). Odvolava sa pritom
na Jozefa Felixa, ktory v stati O vyddvani klasikov hovori o dvojitej kultire duse
a ducha (predstavujt ju jednotlivi autori), ktora tvori to, ¢o je nasim dedi¢stvom,
teda eurdpsky humanizmus (Felix 1953, 1133 - 1164), a navrhuje rozsirit
kategoriu literarnej klasiky okrem iného o sakralne, nabozenské a mytologické
texty.

Duchovné cvicenia nie su napriek svojej pragmatickej orientacii a aj urcitej
$pecifickej spiritudlnej terminolégii nabozenskou priruckou. Predstavuju
psychologicku a pedagogicki metddu, ktora vedie k prerodu ¢loveka.” Na prvy
pohlad strohé Ignacove vyjadrenia pdsobia za nim odportacanych podmienok
hlbokym dojmom na mysel'a dusu ¢loveka, ktory sa disponuje, a maju tendenciu
pretavit sa do mocnych a Gc¢innych myslienok a rozhodnuti (porov. Debuchy
1913, 224 - 229). V tomto zmysle su artefaktom duchovnej a dusevnej kultury,
ktora od ich pociatku bola tvorkynou dal$ej kultary: univerzit, kolégii, knazskych
semindrov, tlac¢iarenskych, ¢asopiseckych, kniznych a misijnych projektov, ¢i
dokonca ekonomicko-politickych a socialnych poc¢inov (paraguajské redukcie),
a preto ich mdzeme povazovat za zdroj rydzeho krestanského humanizmu.
S vynimkou striktne estetickej funkcie teda spliiaju v okruhu duchovno-
nabozenskej literatiry spominané kritéria ,,klasického diela®.

Ako uvadza K. Bednarova, so statusom ,,klasického* diela sa spdja aj edi¢na,
prekladatelska, ¢i literarnovedna prax. Duchovné cvicenia boli predmetom
vydavatelskej a prekladatelskej ¢innosti v Sirokom lingvistickom horizonte,
ktory stvisel s propagaciou jezuitskej rehole po celom svete. V nasledujtcich
riadkoch sa zameriame na vydavatelsky a prekladatelsky itinerar Duchovnych
cviceni v slovenskom kultirnom prostredi.

Mystické a asketické diela Zlatého veku Spanielskej literatiry sa vo vSeobecnosti vyznacuju
hlbokym psychologickym ponorom. Ignacova stcasnicka a predstavitelka vrcholnej mystiky
sv. Terézia Avilska uplatnuje pri pisani tak psychologicky, ako pedagogicky pristup (najlepsim
prikladom Teréziinho ucitelského vedenia je dielo Cesta dokonalosti).
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2. DUCHOVNE CVICENIA V SLOVENSKOM JAZYKOVO-
KULTURNOM KONTEXTE?®

Az do konca 19. storocia sa stretavame v slovenskom kultdrnom priestore
so zna¢nym jazykovym heterolingvizmom tak v pévodnej, ako aj v prekladovej
tvorbe. Relevantné preklady sa, niekedy aj paralelne, objavuju v piatich jazykoch
- v latin¢ine, biblickej Cestine, slovakizovanej cestine, v roznych formach
kultarnej slovenciny (bernolakovskad, $turovska), ¢i v nemcine (19. st.), pricom
dochadza aj k prekladom medzi nimi navzdjom (porov. Bednarova 2013, 52).

»V oblasti povodnej literarnej spisby dejiny zaznamenavaji postupné fazy
literarneho bilingvizmu a trilingvizmu ([...] v 17. storo¢i sa latinsko-slovensky,
resp. latinsko-cesky bilingvizmus rozsiruje na latinsko-slovensko-nemecky
trilingvizmus). V rozpati 17. a 19. storoc¢ia sporadicky zaznamenivame
bilingvalne edicie prekladov (dvoj stipcove’, zrkadlové), ale koncom 18. storocia
aj paralelné preklady toho istého diela naucnej literattry vo viacerych jazykovych
mutdciach vratane slovenskej“ (tamtiez, 52 - 53).

Podla Dejin Spolocnosti Jezisovej na Slovensku kniha Duchovnych cviceni
vysla prvy raz na Slovensku v rozpiti 17. — 18. storoc¢ia’ v dvoch vydaniach
(1679 a 1721) bez udania jazyka (Krapka — Mikula 1990, 179). Ziaden nam
pristupny zdroj nehovori o preklade diela na naSom tzemi v tomto obdobi,
preto mézeme usudzovat, Ze i3lo o latinské vydania. Dal§im dévodom, ktory
nas vedie k tomuto zaveru, je, ze prvé vydanie Duchovnych cviceni (1548)
bolo v latin¢ine, ktord bola ziroven aj univerzdlnym jazykom Spolo¢nosti
Jezidovej. Netreba tiez zabudnut, zZe latinsky jazyk bol v tom case na nasom
uzemi oficialnym, spisovnym, uradnym a kulturnym jazykom a prvé pokusy
o kodifikaciu slovenského jazyka sa datuji do konca 18. storocia. Skuto¢nost,
ze latin¢ina fungovala v reholnej spolo¢nosti zalozenej sv. Ignacom ako lingua
franca, zaroven nie je v rozpore s tym, Ze jej stanovy ziadaju od svojich ¢lenov,
aby sa naucili jazyk Tudu, medzi ktorym podsobia (tamze, 149). Arcibiskup

Pokial ide o dejiny Spolo¢nosti Jeziovej, jednym zo zakladnych historiografickych referenc-
nych diel v tejto $tudii je heslo Felixa Litvu, SJ ,,Slovensko® v Historickom slovniku Spolo¢nosti
Jezisovej (Litva 2001, 1262 - 1265).
7 Prvé obdobie posobenia jezuitov na nasom tizemi sa datuje od roku 1561 do vyda-
nia papezského breve o zruseni Spolo¢nosti JeziSovej v roku 1773. Spolo¢nost’ bola
obnovena v roku 1814. Druhé obdobie pdsobenia jezuitov na naSom Gzemi moézZeme
datovat od roku 1863 do nasilného zrusenia klastorov v CSR v roku 1950.
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Mikula$ Oléh vo svojej ziadosti (1559) o jezuitskych ucitelov pre Trnavu a pre
planované trnavské kolégium $pecifikuje, Ze maju vediet po madarsky, nemecky
a slovensky, ¢o dokumentuje vtedaj$iu zjavnu jazykovu polyféniu na nasom
uzemi.

O dominantnom postaveni latin¢iny v publika¢nej cinnosti tohto
obdobia, a to nielen v ¢innosti jezuitov, zasa sved¢i latinsky preklad diela
$panielskeho jezuitu Martina de Roa Status animaru purgatorii (1643, 1688),
ktory bol prelozeny aj do susednych jazykov: polstiny, cestiny, madarciny
a nemciny (pozri Olivares 1994, 139 - 236). Nepozname autora latinského
prekladu a nie je celkom jasné, ¢i pochddza z nasho kultirneho prostredia,
alebo bol importovany. Za zmienku stoji aj vydanie Latinsko-madarsko-
slovenského slovnika (1648) a latinsko-slovenského spevnika Cantus Catholici
(1655) v akademickej tlaciarni Trnavskej univerzity, ktora spravovali jezuiti.
Najpocetnejsie tituly tlac¢iarne boli v latin¢ine (4064), potom v madarcine
(438), slovencine (257) a v nemcine (222). Z ostatnych jazykov boli zastupené
chorviatcina, slovin¢ina (14), francuzstina (9) a symbolicky (1 - 3 titulmi)
srb¢ina, rumuncina, rusindina, taliancina a gréctina. Spolu takmer 5 000
titulov.® V misijnej a knazskej pastoracnej ¢innosti boli ¢lenovia Spolo¢nosti
Jezisovej v prvom obdobi posobenia na Slovensku (16. — 18. st.) vdcsinou
urcovani na pastoraciu konkrétnej jazykovej skupiny. Napriek tomu je jasna
medidcia latinc¢iny ako spisovného a kultdrneho jazyka v tomto obdobi.
V dosledku zrusenia jezuitskej rehole v druhej polovici 18. storocia (1773)
zanikli aj univerzity a gymnazia spravované jezuitmi. Po osemdesiatrocnej
odmlke - po névrate na nase uizemie (1853) - svoju ¢innost zacali obnovovat
od zékladov.

Pokial ide o preklady diel $panielskych autorov na dne$nom uzemi
Slovenska, az do zaciatku 20. storocia su skor ojedinelé. Rukopis prvého
prekladu Spanielskeho autora Listy a rozmlivini od Antonia de Guevara
z roku 1773 (prel. A. Nozdrovicky) je dnes strateny a nemozno ho presnejsie
identifikovat. Preklad divadelnej hry Don Fernando/Stdly krdlovi¢ od Pedra
Calderdna dela Barca urobil Pavel Blaho z nemciny (1868/1895). Legendu Ofero
arozpravocku Dobré rady od Antonia de Trueba y Quintana a besiedku Nos od
Manuela Bretona de los Herreros z roku 1891 poslovend¢il F. O. Matzenauer,
ktory prekladal najmé z nemciny a madarciny a je velmi pravdepodobné, ze

s Statistické udaje su z rokov 1646 — 1777. Trnavskd akademickd tladiareni pracovala
prednostne pre potreby univerzity a gymnazia, ktoré bolo jej sucast'ou; d’alej pre po-
trebu diecéz; pre pastoracnui a katecheticku ¢innost, a nakoniec pre rehole, kongrega-
cie a bratstva. I$lo o povodné i prekladové diela. (Porov. Krapka — Mikula 1990, 240).
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spominané prozy neboli prelozené priamo zo Spanielskeho originalu (podla
Palkovicova - Soltys 2020, 9 - 12). Aké boli dévody tejto ojedinelosti, resp.
absencie vo vtedajsej slovenskej kulture? Na jednej strane sa mozeme zamysliet
nad politicko-spolocenskou situaciou, ktora pocas dlhych storoc¢i skor
g$kodila rozvoju vzdelanosti na Slovensku, nez by mu pomahala (uvedme len
nabozenské rozdelenie spolo¢nosti od 16. storocia, protihabsburské stavovské
povstania v 17. storoci, zrusenie jezuitskej rehole v druhej polovici 18. storocia,
v dosledku ktorého zanikli aj univerzity a gymnazia spravované jezuitmi,
neplnopravne postavenie slovenského naroda v ramci Uhorska, Habsburgske;j
monarchie a Rakasko-Uhorska, ¢i madarizaciu od polovice 19. storocia). Na
druhej strane slovenska inteligencia poznala latin¢inu a jazyky susednych
narodov, v ktorych mala pristup aj k dielam vzdialenej$ich krajin, pricom
nepocitovala potrebu dalsieho prekladu do svojho jazyka, ktory okrem iného
nemal az do 19. storocia ustalent formu.’ V neprospech $irenia $panielskych
literarnych artefaktov u nas hovori aj malo kultarnych kontaktov slovenského
prostredia s hispanofénnym svetom. Slovaci nechodievali na $tadia do
Spanielska, pricom vysokoskolské 3tudid boli jednou z hlavnych prilezitosti
nadobudnutia jazykovych zruc¢nosti. V ramci reholnych spolo¢nosti existoval
kultdrny pohyb a kontakt medzi jednotlivymi krajinami. No, ako sme uz
uviedli, napriklad v Spolo¢nosti JeziSovej zalozenej sv. Igndcom sa pouzivala
na medzinarodné dorozumenie sa medzi jej clenmi ako lingua franca latincina,
ktora sa potom aj vyucovala ako zakladny predmet v jezuitmi spravovanych
vychovno-vzdelavacich institaciach, pricom v ich misijnej a pastoracnej
¢innosti sa pouzivali v jazyku ludu povicsine len katechetické, biblické
a liturgické texty.

V prvej polovici 20. storoc¢ia doslo na Slovensku k vsestrannému rozvoju
kultary, v neposlednom rade aj vdaka $tatotvornému postaveniu Slovenska
v prvej Ceskoslovenskej republike od roku 1918. Esteticky pluralizmus
v literature, ¢i zaloZenie niektorych klucovych kultarnych instittcii (Ndrodné
divadlo, Univerzita Komenského), vytvorili priaznivé podmienky aj pre rozvoj
prekladu: prekladatelsky vyber sa otvoril voci su¢asnym autorom, rozsirila sa
skala jazykov, prebudzajuce sa slovenské divadelné prostredie vysielalo impulzy
na preklady dramatickych diel a vyrastali prvé generacie filologicky a literarno-
kriticky zdatnych prekladatelov.

° Téma a narazky na Cervantesovho Dona Quijota v domacej literatire este davno
pred jeho prekladom do slovenciny v roku 1950 svedcCia, ze spisovatelia vel'dielo
$panielskej literatiry poznali, hoci k nemu nemali pristup vo svojom jazyku (porov.
Sismigova — Palkovi¢ova 2021, viacero).

131



Silvia Brodiianova

Autorom prvého dolozeného prekladu diela hispanskeho autora priamo zo
$paniel¢iny do slovenciny bol Milo§ Ruppeldt najst., ktory v roku 1910 pocas
svojho $tudijného pobytu v Buenos Aires prelozil hru bratov Quinterovcov
Budme veseli! (Span. orig. El genio alegre).

V tomto obdobi sa k slovenskému citatelovi dostava aj niekolko prekladov
$panielskych duchovno-nabozenskych autorov. V rozpiti rokov 1925 -
1930 vychadza jeden z najrozsiahlejsich prelozenych titulov zo $paniel¢iny
do slovenciny, traktat moralnej teologie Krestanskd dokonalost (Span. orig.
Teologia de la perfeccion cristiana) od Alfonsa Rodrigueza, SJ, ktory prelozil
Viktor Sichta, SJ. Hoci Sichta Rodriguezovo rozsiahle dielo prelozil zo
$panielciny, v jezuitskych kruhoch pokracuje v prvej polovici 20. storocia
prekladanie $panielskych autorov z latinciny, ¢o umoznuju latinské vydania
diel $panielskych, v tomto pripade jezuitskych autorov'®: v roku 1930 vychadza
druhé opravené vydanie (prvé ndm nie je zname) diela Zivot sv. Igndca
z Lojoly: zakladatela Spolocnosti JeZisovej, podla Zivotopisu, ktory napisal
Pedro Ribadeneira, SJ Vita Ignatii Loiolae (1572) s pouzitim dal$ich dvoch
zdrojov: nemeckého a madarského. Do roku 1945 sa datuje vydanie prvého
slovenského prekladu Ignacovych Duchovnych cviceni od Rudolfa Mikusa,
SJ. Ide o bilingvalne latinsko-slovenské zrkadlové vydanie. Prekladatel pouzil
doslovny latinsky preklad (zo $panielskeho autografu) Jana Roothana (1835),
ktory bol sucastou kritického madridského vydania diela v roku 1919 v ramci
zbierky dokumentov Monumenta Historica Societatis Jesu''. Ako vyplyva
z uvodov k ceskému a k slovenskym prekladom 20. storocia, toto kritické
vydanie mozno povazovat nielen za materialny zdroj, ale aj za ddlezity impulz
pre preklad Duchovnych cviceni v nasich zemepisnych $irkach v tomto obdobi.
Dal$im podnetom bolo 400. vyrocie obratenia sv. Ignéca a 200 rokov od prvého
ceského prekladu z latinskej Vulgdty (Sencik 1961, 7 — 40; Ovecka 1941, 7 -
12).12

1 Slovensky preklad Spanielskeho diela z latinského jazyka nachadzame aj neskor.
V roku 1976 vychadzaji vo vydavatel'stve Mladé leta Poucné pribehy (z lat. orig.
Disciplina clericalis) od $panielskeho stredovekého autora Pedra Alfonsa. Autorom
prekladu z latinCiny je Jozef Minarik.

'V zbierke dokumentov Monumenta Historica Societatis Jesu vyslo od jej vzniku
v roku 1894 priblizne 160 zvazkov. Je dostupna v elektronickej forme na: https://
arsi.jesuits.global/arsi-digitale/monumenta-historica-societatis-iesu/.

2 Druhé a tretie vydanie ¢eského prekladu J. Ovecku (1941, 1948) malo dva zvizky,
pri¢om prvy diel obsahoval aj postup myslienok Ignacovych duchovnych cviceni
a druhy diel navod o vnutornej modlitbe. Prvy ¢esky preklad Duchovnych cviceni
z latinskej Vulgaty je z roku 1721.
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Pocas obdobia po roku 1948, ktoré bolo pre nabozenskd literatiru
nepriaznivé, boli Duchovné cvicenia sv. Igndca z Loyoly opétovne vydané
v exile.”” Druhé vydanie vyslo v Slovenskom vydavatelstve sv. Cyrila a Metoda
v Rime (1961) s rozsiahlym ivodom Stefana Sen¢ika, SJ. V tomto pripade bolo
impulzom 400. vyrocie prichodu jezuitov na Slovensko. S. Senéik sa podpisal
aj pod dalsie vydanie diela, ktoré vyslo v roku 1990 v jezuitskom exilovom
vydavatelstve Slovenski jezuiti v Kanade, Cambridge, tentoraz ako prekladatel
diela zo $paniel¢iny, pricom konkrétne uvadza ako zdroj prekladu $panielske
kritické vydanie Candidu de Dalmases z roku 1987. Sencikov preklad je
opatreny bohatym poznamkovym aparatom a terminologickym slovnikom
ignacianskych vyrazov. Paralelne s tymito dvoma vydaniami Duchovnych
cviceni vychadza aj autobiografia sv. Ignaca v preklade S. Sencika bez uvedenia
vychodiskového jazyka. Autobiografia sa v nasledujucich desatrociach dockala
dalsich dvoch vydani.™

Spolocensko-politické zmeny po roku 1989 mali za nasledok zmenu edi¢nej
politiky slovenskych vydavatelstiev, v ktorej zacali zohravat hlavni ulohu
ekonomické zdujmy, ¢o sa prejavilo v zdujme vydavat detektivne, erotické,
historické romany, literaturu pre deti a populdrno-naucné diela $panielskych
autorov. Na druhej strane uvolnenie ideologického natlaku a cenzury
umoznilo aj v ramci hispanistickej komunity vydanie titulov, ktoré by za
predchadzajiceho rezimu boli len tazko uverejnené, pricom sa rozéirila zanrova
a tematicka zakladna o esejistické diela z oblasti filozofie a estetiky. Spomenme
diela Tragicky pocit Zivota v ludoch a ndrodoch a Vzbura davov od Miguela de
Unamuno, ¢i Dehumanizdciu umenia od Josého Ortegu y Gasseta, Tedriu eseje
od Josého Luisa Gémeza Martineza a Myslienky pre 21. storocie od Josého Luisa
Abelldna (porov. Palkovi¢ové — Soltys 2020, 28).

V obdobi po roku 1989 sa na Slovensku obnovilo aj slobodné spristupniovanie
duchovnej a nabozenskej literatiry. Tak sa aj Ignacove Duchovné cvicenia v tej
istej podobe, ako malo vydanie z roku 1990, dockali viacnasobnych slovenskych
vydani (1995, 2005). V reedicii z roku 2005, teda Styri roky po smrti S.
Sencika, nachadzame nasledovnd informaciu: ,,Z latinského vydania prelozil

13 Tretie obdobie pdsobenia jezuitov na naSom Uzemi mdzeme datovat’ od nasilného
zru$enia klastorov v CSR v roku 1950 do opitovnej legalizacie rehole v roku 1990.
Tazisko vydavatel'skej ¢innosti sa v tomto obdobi presunulo do exilu (Rim, Kanada).

4 Jgnac z Loyoly, Sv. 1961. Zdpisky zo Zivota putnika: Zivotopis sv. Igndca z Loyoly.
Rim: Ustav sv. Cyrila a Metoda; Ignac z Loyoly, Sv. 1990. Rozhovory putnika: auto-
biografia sv. Igndaca Loyolského. Cambridge, Ont. Canada: Slovenski jezuiti; Ignac
z Loyoly, Sv. 1997. O sebe. autobiografia sv. Igndaca z Loyoly. Trnava: Dobra kniha.

133



Silvia Brodiianova

Rudolf Mikus S]. Preklad zrevidoval a podla $panielskeho prekladu Candida
de Dalmasesa S] poznamkami a slovnikom doplnil Stefan Sencik SJ* (2005,
tiraz). Po tomto upresneni by sme mali konstatovat, Ze prvym slovenskym
prekladom Duchovnych cviceni zo Spanielciny je az preklad Jana Benkovského,
SJ z roku 2021, ktorého impulzom bolo 500. vyrocie obrétenia sv. Igndca a s nim
spojeny ,Ignaciansky rok 2021/2022% Na druhej strane J. Benkovsky povazuje
Sencikovo vydanie Duchovnych cviceni z roku 1990 za preklad, ked v poznamke
prekladatela hovori: ,Doposial posledny preklad z pera patra Stefana Sencika SJ
sa uz pouziva viac ako tridsat rokov“ (2021, 183), ¢o pre nase badanie znamena
névrat k téze trojndsobného slovenského prekladu diela, lebo uznéva, ze Stefan
Sencik v roku 1990 nielen MikuSov preklad zrevidoval a doplnil, ale Ze je jeho
dielo samostatnym prekladatelskym poc¢inom, a preto budeme tak o nom
v nasledujucej stati uvazovat. Lapidarne jednoduchy vyrok zéroven vypoveda
o neustalej aktudlnosti a pouzivani diela, kedZe sa po troch desatrociach pocituje
potreba ho prelozit.

3. TROJNASOBNY SLOVENSKY PREKLAD DUCHOVNYCH CVICENI

Na zaklade komparativneho ¢itania troch slovenskych prekladov Duchovnych
cvicent, ktoré v roku 1945 prelozil Rudolf Mikus, v roku 1990 Stefan Sencik
a v roku 2021 Jan Benkovsky, sme zistili, Ze v jednotlivych dielach sa nachadza
viacero miest, ktoré prekladatelia riesili rozlicnym sp6sobom.V nasledujucej
Casti sa pokasime odkryt prekladatelsku koncepciu ich autorov.

Zo Sirokej $kély prekladatelskych tedrii sme si v nasej stadii zvolili
v prvom rade tedriu dynamickej ekvivalencie, ktoru v Sestdesiatych rokoch
20. storocia (Toward a Science of Translating, 1964) zadefinoval priekopnik
moderného biblického prekladu Eugene A. Nida (1914 — 2011). Nida hovori
o dvoch moznych orientaciach pri prekladani: o formalnej ekvivalencii (FEq),
ktora sa snazi o ¢o najblizsi ekvivalent v cielovom jazyku (CJ), a o dynamickej
ekvivalencii (DEq), ktorej cielom je ¢o najprirodzenejsi ekvivalent. FEq
je zamerand predovSetkym na povodnu spravu a chce prekladom vyjadrit
tak obsahovu, ako aj formdlnu stranku povodného textu. Najtypickejsim
prikladom FEq je glosovany preklad. DEq je zalozena na ,principe
ekvivalentného efektu®, ktory nespdja prijemcu a spravu v CJ so spravou
v poévodnom jazyku (PJ), ale definuje dynamicky vztah medzi nimi: ,Vztah
medzi prijemcom a spravou by mal byt v podstate rovnaky ako vztah medzi
povodnymi prijemcami a spravou” (Nida 1964, 159; podla Munday 2016,
68). Cielom prekladu riadeného DEq je dosiahnut ten isty uc¢inok (efekt)
u citatelov v CJ, ako mal text u citatelov v PJ, a to prostrednictvom ,,uplnej
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prirodzenosti vyrazu®. Medzi tymito dvoma pélmi prekladu (radikalnou FEq
a uplnou DEq) existuje cely rad stupienkow.

V sedemdesiatych rokoch 20. storocia sa zacali objavovat v Nemecku
funkcionalne a komunikativne pristupy k prekladu, ktoré zosadili vychodiskovy
text a ekvivalenciu z posvitného tronu ich dolezitosti a upriamili pozornost
na funkciu prekladu v cielovej kultire. Predstavuju presun taziska zaujmu
z lingvistickej a formalnej do funk¢nej a kontextovej roviny. Najznamejsou
z nich sa stala funkciondlna translatoldgia, ¢i tedria skoposu z dielne Hansa
Vermeera (1930 - 2010) a neskor aj Kathariny Reissovej (1923 - 2018).
Teoria skoposu by sa dala formulovat ako zavislost prekladu na jeho funkcii,
ucele, cieli, a nie na vychodiskovom texte. Vermeer a Reissova vSak hovoria
aj o moznosti zhody funkcii, ¢i konstantnej funkcii, ked skopos prekladu sa
zhoduje so skoposom origindlu, v protiklade so zmenou funkcie. K. Reissové vo
svojom ranom diele zo sedemdesiatych rokov dava do suvislosti prekladatelska
stratégiu s funkciou jazyka a typom textu, ¢i textovym zanrom: v pripade
primarne informativnych textov bude hlavnym ciefom prekladu prenos
referen¢ného obsahu s moznou potrebou explicitne vysvetlovat; v pripade
primarne expresivnych textov bude dolezitym aspektom prenos estetickej
formy, prijimajuc, identifikujic sa s perspektivou autora originalu; a v pripade
primarne operativnych (apelativnych) textov pdjde o vzbudenie chcenej
odozvy, adapta¢ného ekvivalentného efektu. Do tohto prudu patri aj Christiane
Nordova (1943), ktord zahrnula do svojho funkciondlneho modelu textova
analyzu na vetnej a nadvetnej irovni a jej pristup je v ur¢itom zmysle hybridom
skoposu a ekvivalencie. Po identifikovani typu textu sa podla nej prekladatel
rozhoduje medzi dvoma druhmi prekladu: dokumentarnym a in$trumentalnym
prekladom. V dokumentarnom preklade funguje original pre prekladatela ako
imperativ, v inStrumentalnom je viac-menej len inpiraciou.

3. 1. Prekladatelska analyza

Prvy slovensky preklad Duchovnych cviceni od Rudolfa Mikusa vychadza
z latin¢iny, konkrétne z Roothanovho doslovného latinského prekladu
$panielskeho autografu, a vysiel v dvojjazy¢nom, latinsko-slovenskom vydani.
Za Mikusovym prekladatelskym pristupom citit tradiciu kanonickych prekladov
Biblie, ktora kladie doraz na sémanticku i formalnu vernost originalu. Ved uz
v tvode k prvému tla¢enému $panielskemu vydaniu z roku 1615 nachadzame
v slovach tajomnika Spolo¢nosti Bernarda de Angelis, S] prvy mozny dovod
takejto stratégie:

»nemenime a neupravujeme ani slova originalu, najde se tu mnohoslov
latinskych nebo italskych nebo kastilskych z jazyka starsiho a jiz zastaralého, jez
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byla ponechdna, jak byla..., ponévadz mame za to, Ze zbozna ucta syni k Otci
jejich je tak velikd, ze jim to vnukne vétsi zboznost, budou-li ¢isti jeho slova
v jazyce a slohu prostém a neumélém, ve kterém je nas blazeny Otec pronesl
a napsal, nez kdybychom je prelili do jiného, primérenéjsiho a uhlazenéjsiho*
(podla Ovecka 1941, 9).

J. Ovecka v tivode k svojmu prekladu Duchovnych cviceni do ¢estiny dovodi
aj nabozenskou dolezitostou diela:

»ponevadz jde o pamatku asketickou prvniho fadu, v niz zasluhuje kazdé
slovo ucty a pfemnohé i zvladtniho rozjimani, a ponévadz ucelem tohoto
prekladu je hlavné, podati tém, kdo duchovni cviceni sv. Ignace davaji nebo
o nich rozjimati, nestiral ani prekladatel kostrbatosti originalu, kde by tim byla
jakkoliv utrpéla vernost jeho prekladu. Arci se pak preklad necte viude hladce
a plynné. Ale to neni pfi prevodu knihy takové pozadavek prvni a nejvyssi®
(tamtiez 10).%°

Vernost slovenského prekladu voci origindlu je zjavna po formalnej
i obsahovej stranke, ¢o podciarkuje aj bilingvalne zrkadlové vydanie. M6Zeme
povedat, ze prekladatel verne dokumentuje pévodny text predovsetkym po
lexikalnej stranke a nebrani sa ani preberaniu latinskych terminov. Na druhej
strane R. Miku$ nevytvoril doslovny mechanicky preklad. Badame napr.
tendenciu prekladat latinské nomindlne konstrukcie aktivnymi slovesnymi
tvarmi, alebo delit komplikované dlhé vety na zaklade naznakov interpunkcie
originalu, ¢i logického frazovania, alebo dopliianie textu pomocnymi slovami
uvadzanymi v hranatych zatvorkach,'® ¢o robi text pre slovenského Citatela
pristupnej$im, a zaroven odliSuje prekladatelské zasahy od povodného textu.
Terminologicka preferencia preberania latinskych terminov vsak nie je u Mikusa
jednoznac¢nd: raz sa rozhodne pre prebratie terminu s vysvetlenim v zatvorke
(annotationes - ,anotacie“ s vysvetlenim ,,¢ize ivodné poznamky sluziace), ¢o
by sme mohli nazvat glosovanym prekladom, inokedy si zvoli poslovencenie
klu¢ového vyrazu (principium et fundamentum - ,vedica zasada a zakladna
pravda®). Napriek takejto nesystémovej roznorodosti mozno MikusSov pristup
pochopit: ide o prvé oficidlne uchopenie ignacianskej terminoldgie v slovencine.

15 Pouzili sme slova ceského prekladatela Jaroslava Ovecku, lebo v slovencine podobny
prekladatelsky komentar absentuje. Ovecka je tiez MikuSovym stcasnikom.

1o Tato prax vkladania pomocnych slov v hranatych zatvorkach nachadzame aj v Ces-
kom preklade J. Ovecku (1921, 1941). Komentuje ju v uvode k 1. vydaniu.
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Z hladiska prekladatelského pristupu aj v Sencikovom preklade, ktory
vychadzal zo $paniel¢iny, pozorujeme tendenciu vytvarat dokumentarny
preklad, ktory sa vyraznejsie neodklana od origindlu. Dokonca médzeme
povedat, ze povodny text sleduje eSte vernejsie nez R. Miku$ pri prvom
preklade z latin¢iny. Jeho vety takmer absolutne kopiruju syntakticki podobu
$panielskych viet (vobec ich nedeli, ani tam, kde to $panielska interpunkcia
naznacuje napr. bodkociarkou). Z hladiska terminolégie sa jednotne nepridrza
jedného principu: niekedy sa odliSuje od R. Mikusa alebo sa s nim zhoduje
v tendencii naturalizovat (,poznamky“ a nie ,anotdcie“, ,nazerat®, nie
»kontemplovat®), inokedy voli kompromis medzi preberanim a priblizenim
vyrazu prostrednictvom glosovaného prekladu (,Princip afundament®
s vysvetlivkou v zatvorke ,Veduca zasada azdkladnd pravda®). Na zaklade
historického tidaja o niekdaj$om pouziti vyrazu vo filozofickom uze voli tplne
odlidny slovensky ekvivalent (binario z lat. binarius - ,,kategdria®“, tres binarios
de hombres — ,tri kategdrie Iudi; v MikuSovom a Benkovského preklade ,,tri
sémanticky najvystiznej$i ekvivalent, a to na zaklade jazykovedno-historickych
poznatkov. K svojmu prekladu pripojil aj rozsiahly poznamkovy aparat,
ktory sa vyznacuje komplexnostou v snahe zachytit stuvislosti diela s Druhym
vatikanskym koncilom a spolu so slovnikom ignacianskych vyrazov dava
Senc¢ikovmu prekladu raz kritického vydania (pravdepodobne sa inspiroval
$panielskym kritickym vydanim, z ktorého vychadzal).

Preklad ]. Benkovského vychadza zo $panielskeho textu, hoci v tirazi nie
je uvedené vychodiskové vydanie. O tom, Ze sa pri svojom pocine orientoval
na cielového (itatela, sved¢i poznamka na konci knihy, v ktorej prejavuje
svoj prekladatelsky tmysel: ,,pontknut Spoloc¢nosti Jezisovej na Slovensku,
sestram z Congregatio Jesu, zaujemcom o ignacidnsku spiritualitu z radov
kléru i zasvitenych a v neposlednom rade Spolocenstvam krestanského Zivota,
spoloc¢enstvam Magisa mnohym laikom, ktori prichddzaji na duchovné cvicenia,
novy preklad tohto mimoriadneho Ignacovho diela a pokladu duchovného
dedi¢stva Cirkvi“ (Benkovsky 2021, 183). Skéla ¢itatelov, na ktorych prekladatel
mysli, je irokd: od reholnych bratov a kiazov az po obycajnych laikov, na
ktorych - ako sa zda - kladie déraz vymenuvanim $pecifickych skupin. O snahe
priblizit zmysel 500-ro¢ného diela sucasnému clovekovi hovori aj rozsiahly
poznamkovy aparat, velmi odli$ny od Senc¢ikovho vydania, zamerany hlavne na
spravne pochopenie jednotlivych cviceni. Prekladatel v zavere uvadza zdroje,
z ktorych pri tvorbe poznamok vychadzal. Okrem ignacianskych primarnych
zdrojov (Duchovné cvicenia, Autobiografia, Duchovny dennik a vysvetlujlice
Direktérium) ide o analytické, historické a pastora¢né komentare a aktualizovanu
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sticasnu verziu diela vytlacent paralelne s povodnym Spanielskym textom.
Prave tento posledny zdroj vzbudil nasu pozornost, ked sme sa zamyslali
nad dovodom niektorych prekladatelskych rieseni, ktoré vzbudzuju dojem
aktualizacie pdvodného textu.

Okrem spominanych poznamok je priklon k (itatelovi a usilie vyjst mu
pri vnimani diela v ustrety zjavné pri pohlade na syntaktickd transformaciu
textu (napr. delenie dlhych viet) ¢i doplianie textu pomocou zatvoriek so
snahou o jeho lahsiu percepciu. Na druhej strane tu v porovnani s Mikusovym
prekladom nachadzame ovela viac nominalnych nez slovesnych prekladovych
rieSeni, ¢im sa niekedy vyhne pocetnému rozvetvovaniu viet a sprehladni
$truktdru vety, no miestami jeho text nepdsobi pre slovenské jazykové vnimanie
prirodzene. Rovnako protirecivo moze vyznievat tvrdenie, ze prekladatel ma
umysel vytvorit aktudlny (¢i aktudlnejsi) text orientovany na Citatela, a pritom
prebera terminy z vychodiskového jazyka, ktoré i Mikus v prvom preklade
poslovencil (principio y fundamento — ,princip a fundament®, contemplacion
- ,kontemplacia®“, Miku$ pouzival ekvivalent ,nazeranie®). Tu si vsak treba
uvedomit dve skuto¢nosti: v prvom rade je preberanie terminoldgie vo
viacerych sférach poznania - teologicka oblast je jednou z nich, pricom tu mame
docinenia so zdrojom $piritudlnej teoldgie par excellence — beznym spdsobom
slovotvorby tam, kde autorovi ide o exaktnost vyznamu. Zanedbatelna nie je
ani otazka uzu, lebo vdaka pouzivaniu terminov v praxi sa niektoré udomacnia,
ainé nie (annotationes - ,anotacie“ boli jednoducho nahradené slovenskym
vyrazom ,,poznadmky“). Dalsou dolezitou skuto¢nostou je, ze sii¢asny slovensky
¢lovek si na preberanie terminov z cudzich jazykov za poslednych par desatroci
zvykol. Prebraté slova predstavuju zna¢nu cast jeho bezného jazykového tzu,
a preto nepocituje taku rezistenciu vo¢i cudzosti vyrazu, ako sa pocitovala napr.
v druhej polovici 20. storocia.

Aby sme ziskali jasnej$i obraz o podobe troch slovenskych prekladov
Duchovnych cvicent, uvadzame vybrany uryvok textu paralelne vo vSetkych troch
prekladoch a v oboch vychodiskovych textoch a pokusime sa o morfologicko-
syntakticki alexikalnu analyzu, ku ktorej pripojime komentdr s navrhom
vlastnych rieseni.
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LATINSKY DOSLOVNY
PREKLAD (ROOTHAN)

[2] Secunda est, quod ille,
qui tradit alteri modum et
ordinem ad meditandum vel
contemplandum, debet
narrare fideliter historiam talis
contemplationis vel
meditationis, discurrendo
solum per puncta cum brevi
vel summaria declaratione;
quia is, qui contemplatur,
sumens verum
fundamentum historiae,
discurrendo ac rati
per se ipsum, et aliquid
inveniendo, quod paulo
magis declarari vel sentiri

: istoriam; sive per
am ratiocinationem,
sive in quantum intellectus
divina virtute illustratur;
majoris est gustus ac fructus

sentire ac guslale res
interne. (Igndc 1945,6)

PRVY SLOVENSKY
PREKLAD (MIKUS)
1945

[2] Druha je, Ze ten, o
inému poddva spdsob a
poriadok rozjimania alebo
nazerania, md mu verne
predkladat’ udalost’ [ktord ma

SPANIELSKY TEXT,
TZV. AUTOGRAF

[2] 22 La segunda es, que

la persona que da a otro

modo y orden para meditar

o contemplar, debe narrar

fielmente la historia de tal
)

byt'p
alebo rozjimania tak, ze mu

¢
meditacion, discurriendo
por los punctos

kritko a vieob poda
body. Lebo, ked ten, o
nazerd, berde si pravy
zéklad udalosti, rozmysla a
usudzuje sam, a najde cosi,
&o trocha lepsie posvieti na
smysel udalosti, alebo mu ju
da trocha lepsie precitit, —
&iuz pre vlastné
usudzovanie, & uz preto, e
moc bozia osvecuje mu
mysel’ — byva mu to
chutnejsie a je mu to na
Vg8t duchovny uzitok, nez
ako keby mu ten, ¢o dava
cvicenia, bol vel'mi vysvetlil
arozviedol smysel udalosti.
Lebo dusu nasycuje a
uspokojuje nie to, e vela
vie, lez to, 7e veci vnittorné
pocituje a vychutndva.
(Igndc 1945,7)

con breve o sumaria
declaracion; porque la
persona que contempla,
tomando el fundamento
verdadero de la historia,
discurriendo y
raciocinando por si mismo,
y hallando alguna cosa que
haga un poco mds
declarar o sentir la
historia, quier por la
raciocinacion propia, quier
sea en quanto el
entendimiento es ilucidado
por la virtud divina, es de
mis gusto y fructo
spiritual, que si el que da
los exercicios hubiese
mucho declarado y
ampliado el sentido de la
historia; porque no el
mucho saber harta y

DRUHY SLOVENSKY
PREKLAD (SENCIK)

[2] Druhd je, 7e osoba,
ktord ddva inému  spdsob a
poriadok rozjimania a
kontemplicie, md mu verne
predlozit’ udalost tohto
kontemplovania alebo
meditovania prebehniic
body iba kritkym a
sithrnnym vysvetlenim;
lebo osoba, ktord
kontempluje vychddzajic z
pravého zdkladu deja, sama
od seba uvazuje a usudzuje
cosi, &o trochu
ni alebo preciti
dej & uz vlastngm
usudzovanim, alebo
nakol’ko je rozum osvieteny
Bozou mocou, takze
nachddza viac chuti a
duchovného ovocia, ako
keby mu ten, kto ddva
cvienia, bol mnoho
vysvetl'oval alebo nasiroko
rozvadzal zmysel udalosti;
lebo nie mnoho vedomosti

TRETISLOVENSKY
PREKLAD (BENKOVSKY)
1

[2] Druhd (pozndmka) je,
osoba, ktord predklada
(0sobe) spésob rozjimania
alebo kontemplovania a jeho
metédu, musi verne
vyrozpravat' udalost’
takéhoto rozjfmania alcbo
kontemplacie tak, Ze jej body
predlozi iba krdtko a stru¢ne.
PretoZe osoba, ktord
kontempluje, si sama vyberie
skutocny zaklad udalosti, o
ktorej premy3Ta a uvazuje. A
ked’ nie¢o ndjde, nech si to
trochu viac vyjasni alebo
nech preciti udalost’, a to
bud’ vlastnym uvazovanim,
alebo rozumom osvietenym
Bozou mocou, lebo vtedy si
veci viac vychutnd a je jej to
na viesi duchovny tzitok,
ako keby jej ten, éo ddva
cvidenia, vela vysvetloval a

udalosti. Pretoze dusu
nasycuje a uspokojuje nic
b

nasycuje a sy dusu,
ale vnitorné precitenie a
vychutndvanie vec.

(Igndc 1990, 16 — 17)

vel'a i, ale to, ked’
veci vniitorne preciti a
vychutna.

(Igndc 2021, 21 -22)

satisface el dnima, mas el
sentir y gustar de las cosas
internamente.

(Ignacio 2003)

Obrazok 2: Uryvok: vychodiskové texty a porovnavané slovenské preklady

Uvedeny odsek predstavuje v originali — v latinskom i v $§panielskom - jedina
vetu. R. Mikus$ velmi striedmo a logicky deli text na tri vety bez vedlajsieho
vplyvu na vyznam. Sencikov syntakticky dokumentarny preklad kopiruje tato
kvalitu textu, ¢o pozitivne vplyva i na zachovanie vyznamovej spojitosti. J.
Benkovsky viacnasobnym delenim v slovencine sice dosahuje velmi prirodzene
znejuce slovenské vety, ale dopusta sa pritom negativneho posunu, ktorému
sa usilujeme pri preklade vyhybat. Stoji za zmienku, ze R. Mikus a S. Senéik
vyjadrili ¢asovu suslednost prostrednictvom predminulého ¢asu ,,bol vysvetlil®,
ktory sa v sii¢asnosti pocituje ako zastarany a je vhodnejsie ho naznacit inym
spdsobom, napr. casovou prislovkou ,,predtym®. J. Benkovsky ¢asovu suslednost
v preklade nezachytil. Vzorovou ukazkou Mikusovho slovesného rukopisu je
poslednych pit riadkov, v jeho verzii posledna veta. Benkovského transformacia
prvého ¢lena nomindlnej vazby na slovesny tvar ,,lebo vtedy si to viac vychutna“
spdsobila menej elegantnt formuldciu jej druhého, viacnasobného ¢lena ,a je
jej to na vacsi duchovny azitok®. Pozastavim sa pri §panielskom vyraze ,,gusto®,
ktoré znamena v prvom rade ,,chut. Vsetci traja prekladatelia pouzili prvotny
vyznam, hoci v roznych morfologickych tvaroch: ,byva mu to chutnejsie®
(Mikus), ,nachadza viac chuti“ (Sen¢ik), ,,si veci viac vychutna“ (Benkovsky).
Uvedeny priklad dokumentuje tendenciu prekladat v danych prekladoch
vyrazy najbliz§im ekvivalentom napriek tomu, Ze je jasné, ze dany kontext si
vyzaduje preneseny vyznam, ktory je prirodzenejsi. Povazujeme to za priznak
dokumentarneho pristupu k prekladu.
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Ako sme uz uviedli, zvoleny uryvok predstavuje fenomén vety — odstavca.
Sv. Ignac nie je jediny $panielsky autor, ktory vyjadruje jednu, hoci aj velmi
komplexni myslienku jednym dychom, teda jednou vetou.” V takychto
situdciach je prekladatel konfrontovany s tym, Ze Spaniel¢ina pouziva pri
vystavbe a rozvetvovani viet niektoré nastroje, ktoré su pre slovencinu cudzie,
alebo prinajmensom nie bezné: neurcitky a neurcitkové vizby, predlozkové
spojenia, ktoré v slovenéine vyjadrujeme najcastejsie vedlajsimi vetami. DalSou
charakteristickou ¢rtou Spanielskej syntaxe je delenie viet bodkociarkou,
pricom namiesto $panielskej bodkociarky (a niekedy aj ciarky) si slovencina
prirodzene ziada pouzit bodku. Toto sa vSak neda povazovat za absolutne
pravidlo. Dovolim si tvrdit, Ze v dielach hispanofénnych autorov (s tymito
mame skusenost) sa ndjde vela pripadov, ked si prekladatel uvedomi, Ze
delenim vety preklad vela strati, a preto je vhodné, aby ju ,vyobracal z kazdej
strany®, hoci podobnd transformacia, ¢i ,,Sperkovanie®, predpoklada jazykova
$ikovnost zo strany prekladatela, akou je napriklad zru¢né ovladanie jazykovych
konektorov. Takyto syntakticky dokumentarny pristup je naro¢ny, pokial sa
prekladatel nesnazi len o formalnu ekvivalenciu, ale sa zaroven riadi principom
ekvivalentného efektu, teda aby preklad posobil na ¢itatela prekladu rovnako,
ako posobi (pdsobil) na svojho Citatela original. KedZe uvedeny text pokladdame
za informativny, nebranime sa prijeho preklade ani deleniu, ktoré sleduje logické
frazovanie. Lebo, ako sme uz uviedli vyssie, v pripade Duchovnych cviceni nie
je zamerom autora dosiahnut syntaktickou stavbou esteticky efekt. Ide skor
o absenciu estetického zameru, ktorého vysledkom je strohy informativny text.
Na okraj poznamename, Ze absencia estetického zameru - ktortd autor niekedy
aj explicitne vyjadri — moze priniest aj prekvapujici vysledok netusenych
umeleckych kvalit, pokial je spojena s vrodenym talentom spisovatela.'®

V zmysle vyssie uvedenych uvah pripdjame vlastny navrh prekladatelského
rieSenia zvoleného uryvku:

Druhd® je, ze osoba, ktora predklada inému spdsob a poriadok meditacie
alebo kontemplacie, ma verne rozpovedat udalost, [ktora je latkou] pre danu
kontemplaciu alebo meditaciu, pricom bodmi len prebehne a v kratkosti

7 Rovnakt tendenciu badame u jeho stcasnicky a predstavitel'ky vrcholnej mystiky
$panielskeho Zlatého veku, sv. Terézie Avilske;j.

18 Staci uviest’ diela M. Monteigna a sv. Terézie Avilskej.

1 V nadpise Casti, na ktortl sa odsek vzt'ahuje, by sme volili ekvivalent ,,anotacie®, kto-
ry viac zdoraziuje prepojenie s originalom, dokumentuje typicky ignaciansky jazyk,
povedali by sme, Ze ide o ignaciansky terminus tecnicus. V jednotlivych odsekoch by
sme zaroven zachovali elipticku formulaciu vychodiskového textu.
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a stru¢ne sa o nich vyslovi. Lebo ked si osoba, ktora kontempluje, zoberie
ako zaklad tato prava podstatu udalosti a sama uvazuje a premysla, a pritom
najde nieco, ¢o jej pomdze trochu viac objasnit a precitit dant udalost, ¢i uz na
zéklade vlastného uvazovania, alebo nakolko jej Bozia moc osvieti rozum, ma
z toho viac potesenia a duchovného uzitku, ako keby jej ten, kto dava cvicenia,
predtym obsirne vysvetlil a zosiroka rozviedol zmysel udalosti. Pretoze dusa sa
nenasyti a neuspokoji tym, ze vela vie, ale tym, Ze veci vnuatorne preciti a zakusa.

3. 2.Vysledok prekladatelskej analyzy

Na zaklade komparativnej analyzy a ivah o podobe troch prekladovych textov
sa pokusime o zhrnutie charakteristik jednotlivych prekladatelskych tendencii.

V priekopnickom preklade R. Miku$a z roku 1945 mozeme hovorit
o dokumentarnom pristupe k originalu, ¢i o priklone k formalnej ekvivalencii,
hoci na syntaktickej urovni pozorujeme prave naopak priklon k dynamickej
ekvivalencii, teda k logickému frazovaniu, ktoré pdsobi na slovenského citatela
prirodzene. Ako sme uviedli pri prekladatelskej analyze, nie vietky jeho
terminologické rieSenia idu systematicky v jednej a tej istej linii, co pripisujeme
eSte nevykrystalizovanému slovenskému uzu, resp. moznému vahaniu medzi
latin¢inou, ktord sa na Slovensku dlho pouzivala ako oficialny jazyk a nie menej
medzi jezuitmi, a slovenéinou. V preklade S. Sen¢ika z roku 1990 je zretelny
dokumentarny pristup predovsetkym na syntaktickej trovni. V terminologickej
oblasti sa pohybuje medzi glosovanym prekladom a pouzivanim domacich,
prirodzenych ekvivalentov. Mohli by sme povedat, Ze napriek systematickému
usiliu o formdlnu ekvivalenciu jeho terminologické rieSenia sa Castejsie
nachadzaju na strane dynamickej ekvivalencie. Nateraz posledny preklad
J. Benkovského z roku 2021 zjavne smeruje k inStrumentdlnemu prekladu,
aj s jeho ocividnou snahou priblizit text originalu sicasnému cloveku, ako
naznacuje v poznamke prekladatela na konci knihy a demonstruje rozsiahlym
poznamkovym aparatom, ktory objasnuje vyznam jednotlivych cviceni.
Vysledkom jeho usilia transformovat syntakticka formu textu, ¢o v mnohych
pripadoch predstavuje legitimny odklon od vychodiskového textu, nie su vzdy
najstastnejsie rieSenia, a niekedy nadobudaju podobu negativneho posunu.

ZAVER

Kniha Duchovné cvicenia (1548) od sv. Ignaca z Loyoly je dolezitym dielom
$piritudlnej teoldgie so $pecifickou psychologickou a pedagogickou metédou.
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Patri do svetovej duchovno-nabozenskej literatiury ako duchovné dedic¢stvo
Cirkvi a jej ¢clenov, prislusnikov réznych narodov, a preto si myslime, Ze si jej
preklad zasluzi prislusnt pozornost a odborny pristup.

V slovenskom polyfénnom jazykovom prostredi sa dockala v 17. a 18.
storo¢i dvoch latinskych vydani a po uspesnej kodifikacii slovenského jazyka
v 19. storoci a za priaznivej$ich kultirnych podmienok v 20. a 21. storoci aj
troch slovenskych prekladov.

Na zdklade svojho prekladatelského vyskumu a analyzy sme dospeli k zaveru,
ze vuvedenych prekladoch sa neda konstatovat uvedomelé vedecké koncipovanie
prekladatelskej koncepcie, hoci ciastkové prekladatelské tendencie s zrejmé
a mozno ich pomenovat. Zaroven je zjavné, Ze vsetci traja prekladatelia si
uvedomuju, ze maju pred sebou informativny text, a v snahe previest referen¢ny
obsah v jeho tplnosti casto explicitne vysvetluju jeho jednotlivé $pecifika.

V danych prekladoch sme sa zamerali na prekladatelska koncepciu prave
preto, ze pri viacerych prilezitostiach pozorujeme absenciu prekladatelskej
koncepcie pri prekladani duchovno-nabozenskych diel. Negativne posuny
v prekladoch ¢asto naznacuju nedostatok filologickych znalosti, predovietkym
komparativnej lingvistiky. Preklad je vedou a je umenim a sme presvedceni, Ze
klenoty duchovnej literatary, akym Duchovné cvicenia sv. Ignaca nepochybne
sy, si zasluzia filigransku pracu odbornika, aby zaziarili pred o¢ami slovenskych
citatelov a odbleskami duchovného svetla preziarili ich duse.
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Z PISANYCH PREJAVOV VYCHODNYCH SLOVANOV
KU KONCU KURZU V ORGANIZACII IOM!

Jozef Bilsky

Univerzita Pavla Jozefa Saférika v Kosiciach

Abstrakt: Cielom prispevku je identifikovat najcastej$ie (systematické, opakujice sa) chy-
by v pisanych komunikatoch vychodoslovanskych $tudentov uciacich sa slovencinu ako
cudzi jazyk. Tento ciel napliame pomocou vyskumnej vzorky pozostavajticej z icastnikov
vzdelavania medzivladnej Medzinarodnej organizacie pre migraciu (IOM) v prezenénej
i v online forme. Pri analyze vychadzame z odovzdanych kvantitativne rozsiahlejsich do-
macich uloh ku koncu kurzu trovne Al, ktoré sa nam podarilo zozbierat od roku 2022
do konca roka 2023. V prispevku poukazujeme nielen na samotnu chybovost, ale
v niektorych pripadoch pontkame vlastné navrhy, ako zistené nedostatky eliminovat aj
na pozadi poznatkov z jazykovednej slavistiky.

Klucové slova: slovensky jazyk ako cudzi jazyk, lingvodidakticka kompetencia, migracia,
porovnavacia gramatika, vychodoslovanské jazyky

Abstract: The aim of the paper is to identify the most frequent (systematic, recurring)
errors in the written communications of East Slavic students learning Slovak as a foreign
language. We fulfil this aim with the help of a research sample consisting of participants in
the language courses of the intergovernmental International Organization for Migration
(IOM) in attendance and online form. The analysis is based on the quantitatively more
extensive homework handed in at the end of the A1 level course from the period 2022 -
2023. In the paper we point out not only the errors, but also we offer our own suggestions
on how to eliminate the identified errors, or how to prevent them in the initial phase of
learning using knowledge from linguistic Slavic studies.

Key words: Slovak language as aforeign language, language didactic competence,
migration, comparative grammar, East Slavic languages

! Prispevok je vystupom z grantovej ulohy projektu VEGA Ministerstva skolstva, vedy, vysku-
mu a $portu Slovenskej republiky a Slovenskej akadémie vied Dynamické procesy v sticasnej
jazykovednej slavistike V. (Kapitoly z vyskumu slovenéiny, pol'stiny, rusin¢iny a ukrajinciny)
¢. 1/0225/23 (2023 —2025).
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UvVoD

Kym porozumenie slovenského textu nespdsobuje Slovanom uciacim sa
slovenc¢inu ako cudzi jazyk vo vSeobecnosti vacsie tazkosti (s vynimkou vy-
skytu interlingvalnych homonym), spravna produkcia hovorenych ¢i pisanych
komunikatov v sulade s pravidlami cielového jazyka je poznacena posobenim
interferen¢nych javov (Pekarovicova 2022, 55). Vzhladom na to vyjadrujeme
nadej, Ze nasa sonda do hlbin pisanych komunikatov prispeje k lingvodidaktic-
kej kompetencii lektorov slovenského jazyka, ktori ucia vychodnych Slovanov.

Vo svete od nepamati zurili vojny a iné neziclivé javy, ktoré stimulovali k po-
hybu celé masy Iudi. Dnes sme, zial, opat svedkami takejto doby, a to dokonca
aj v samotnej Europe. Fakticky od konca druhej svetovej vojny sme dlho zili
s mySlienkou nemennosti $tatnych hranic a ich trvala akceptaciu sme vnimali
ako samozrejmost. Pred vy$e dvoma rokmi sa vsak toto presved¢enie pominulo
a neblahé udalosti s tym suvisiace spdsobili migra¢né viny Iudi od nasich vy-
chodnych susedov do okolitych $tatov, a teda aj na Slovensko.

ORGANIZACIA IOM

Viacerych takychto odidencov sa ujala organizacia so skratkou IOM, pod
ktorou sa ukryva anglicky nazov International Organization for Migration, v slo-
vencine Medzindrodnd organizdcia pre migrdciu. Ide o poprednu medzivladnu
organizaciu v oblasti migracie, ktora poskytuje poradenstvo a pomoc vladam aj
migrantom. Vznikla v roku 1951 na konferencii v Bruseli ako reakcia na mig-
raciu obyvatelstva po druhej svetovej vojne. Na Slovensku posobi od roku 1996
so sidlom v Bratislave. O $tyri roky neskor sa otvorila pobocka aj v Kosiciach.
Jej cielom je pomahat presidlenym osobam, ute¢encom a migrantom a podpo-
rit ich integraciu na trhu prace a celkovo do spoloc¢nosti ako takej (Predstave-
nie Medzinarodnej organizacie pre migraciu 2025). Jednou z foriem pomoci
a prostriedkov integracie tychto ludi je aj poskytovanie kurzov $tatneho jazyka
v mieste ich pobytu (v naSom pripade ide o slovencinu).
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STRUKTURA JAZYKOVYCH KURZOV

Cielom tychto bezplatnych® kurzov slovenc¢iny ako cudzieho jazyka je
poskytnut odidencom prvy kontakt so slovencinou®’ a oboznamit ich so
slovenskymi realiami, ¢im ziskaji aspon ,,odrazovy mostik® do dal$ich etap
svojho Zivota na Slovensku. Od toho (aj vzhladom na finan¢né moznosti in-
§titcie) sa odvija obsah pontkanych kurzov dominantne na jazykovej Grovni
A1.* Ide o dvadsat stretnuti po dve vyucovacie hodiny, ¢o spolu predstavuje
$tyridsat vyucovacich hodin realizovanych spravidla dvakrat tyzdenne v pre-
zencnej i v online forme.’

IOM poskytuje kurzy Slovanom i Neslovanom. Na zéklade nasej pedagogic-
kej praxe® v tejto organizacii mézeme povedat, Ze na jeden kurz je zapisanych
nieco vy$e dvadsat zaujemcov. Z toho pravidelne navstevuju kurz asi dve
tretiny z nich. Ucebné osnovy tvori obsah uc¢ebnic” Krizom-krdzom Slovencina
A1 (2018) ¢i Slovencina pre azylantov a Ziadatelov o azyl (2007). Na doplnkové
cvicenia pouzivame cvicebnicu Krizom-krdazZom Slovencina A1 + A2. Cvicebnica
(2022).

Pocas vyssie uvedenej hodinovej dotacie sa stihne prebrat ucivo v roz-
sahu prvych $iestich az siedmich lekcii, ¢o je nie¢o viac ako polovica kur-
zu Al. Mnozstvo prebraného uciva nezavisi len od Sikovnosti a pracovné-
ho nasadenia tcastnikov vzdelavania, ale aj od ich pripadnych $pecialnych
poziadaviek.® Vzhladom na to, ze tieto kurzy st primarne uréené pre potreby
frekventantov, zohladnujuc ich (obycajne) vysokokvalifikovanu vzdelanost-
nu $trukturu, tymto poziadavkam radi vyhovieme, lebo nie sme limitovani
predpisanym $tudijnym planom, ktory treba naplnit do istého terminu. Dalej
mnozstvo zvladnutého uciva podla tematiky uvedenych ucebnic zavisi aj od
lektora, do akej miery do vyucovacich hodin funkéne® vstiva slovenské redlie

2 Kurzy st financované Eurdpskou tniou z planu obnovy a odolnosti SR.

* Naucit’ ich zaklady jazyka nevyhnuté na pociatocné samostatné fungovanie v spolo¢nosti.

* Kurzy na urovni A2 sa otvaraju sporadicky a v porovnani s kurzami A1 je ich vyrazne mene;.

° Podrla dopytu ucastnikov vzdelavania.

¢ Od jesene roku 2022 do stcasnosti.

7 Obidve u€ebnice maju tematicky podobny obsah.

8 Z praxe vyberame: napriklad princip ¢itania matematickych operatorov, funkcii ¢i nazvoslovie
chemickych prvkov a zluc¢enin.

® Vzhladom na aktualny datum konkrétneho kurzu.
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z geografie, histérie ¢i ich oboznamuje so slovenskymi sviatkami a tradicia-
mi."”

Po skonceni kurzu tcastnici vzdelavania nedostavaju certifikaty ani iné po-
tvrdenie o jeho absolvovani. Aj napriek tomu sa pravidelne stretdvame s tym, Ze
by pokracovanie tychto kurzov viac ako uvitali. Na jednom z poslednych stret-
nuti frekventantom zadavame tzv. velkii domacu tlohu, ktorej cielom je pisom-
ne si zopakovat doposial osvojené ucivo a vycibrit si produkciu rozsiahlejsieho'!
pisomného prejavu. Ukazka jej zadania z posledného kurzu'? je nasledujuica:

Ja, moje byvanie a moje mesto

Piste vo Worde a vloZte do classroomu

Dadtum: 19. 12. 2023

Pismo: Times New Roman

velkost: 12

riadkovanie 1,5

Ako sa voldte, odkial ste, kto ste (profesia, ndarodnost), ako sa madte, kde studuje-
te, kolko mdte rokov (napiste slovom), ako hovorite (jazyky), kde Zijete, kde byvate.

Opiste vas dom/byt - izby, miestnosti, ndbytok (pouzivajte vpravo, vlavo, vpre-
du, vzadu, uprostred), pouzivajte aj adjektiva a posesiva (napriklad: moja velka
mikka postel je vpravo vzadu. Mamina pracka je vpredu,).

Co md vase mesto? Pouzivajte lexiku z ucebnice.

VYSKUMNA VZORKA

Vyskumny material tvori vyssie priblizend rozsiahlejsia zavere¢na pisomna
domaca tloha ucastnikov vzdeldvania, ktorych sme doteraz ucili. Kvantitativ-
ne ide o $tyridsiatich deviatich' vychodoslovanskych'* uc¢astnikov vzdelavania
vIOM-e ku koncu kurzu Al. Islo odve online skupiny (odtial mame 15
uloh) a o tri prezen¢né skupiny v Bratislave (odtial sa ndam dostalo tridsatstyri
domadcich uloh).

10 Na zaklade reakcii kurzistov z praxe mame dojem, Ze takéto exkurzy st nimi nielen vitané, ale
dokonca ich zaujmu viac ako ucenie sa samotného slovenského jazyka.

! Priblizne na jednu normostranu. Prax je taka, Ze rozsah tejto tulohy je medzi ic¢astnikmi zna¢ne
odlisny.

12 Ide o obdobie september — december 2023.

13 Kurzy navstevovali viaceri frekventanti, no nie kazdy z nich aj zadanti ulohu odovzdal (s vy-
nimkou posledného kurzu v roku 2023).

4 Jedna Bieloruska, tri Rusky a Styridsatpat’ Ukrajincov.
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FREKVENTOVANE MYLKY

Typickym chybam v jazykovych prejavoch vychodoslovanskych adeptov
vzdeldvania pri osvojovani si slovenciny ako cudzieho jazyka sa venuje pozor-
nost (najmé v poslednom obdobi)' aj v slovenskej odbornej literature. Ta neob-
chadza ani konkrétny supis slovensko-ukrajinskych homonym.

PISANIE DIAKRITIKY

Je zname, ze pre vychodnych Slovanov jednu z najnaroc¢nejsich veci pri
zvladnuti slovenciny robi pisanie dizov. To sa v nasej vyskumnej sonde domi-
nantne'” prejavilo v adjektive velky (v roznych gramatickych formach) - napr.
velky byt, velka terasa, velke mesto, mdme velku izbu — dokonca aj v ramci jednej
vypovede mdme velky, ale svetly byt.

Vyraznou oporou osvojovania si deklinacného systému slovenciny na pozadi
slovanskych jazykov je uplatnovanie principu analégie, na ktorom sa zaklada
pravidelnost jazykovych $truktir (Pekarovicova 2022, 56). Aj vyskum osvojova-
nia si padov na pozadi dativu'® ukazal, Ze v textoch cudzincov (Slovanov i Ne-
slovanov) dominuje pouzivanie segmentalneho homomorfizmu, teda cudzin-
ci uprednostnuju pravidelné gramatické formy bez alternacii ¢i inych varidcii
bazy. To z nasho pohladu vyplyva z prirodzenosti pouzivatelov jazyka, ktori
na vyjadrovanie hladaji ¢o najjednoduchsie moznosti. Tie im ponuka princip
analdgie. Zjednodusovanie gramatickych tvarov a preferovanie pravidelnych
$truktur v jazyku mozeme demonstrovat aj na pozadi (stdle prebiehajiceho)
vyvinu substantivnej deklindcie v slovenskych dialektoch' ako v prirodzenych
utvaroch narodného jazyka.

Ako vidno, v poslednom uvedenom doklade princip analdgie nezatungoval.
Aké mozu byt dovody absencie dizov vo vyse jednej tretine pripadov prave

15 Bilsky 2020, Kvapil 2018, Perovska 2019 ¢i Spacilova 2019.

16 Cizmérova a Jaskova 2013, Sedlékova a kol. 2013.

7 T§lo o 18 frekventantov, kde bol dlzen vynechany aspon raz. Percentudlny podiel neuvédzame,
pretoze nasu vyskumnu sondu tvori 49 domacich uloh, zaokrahlene 50, takze pri prepocte na
relativne ¢isla postadi tieto udaje vyndsobit dvoma.

18 Kesselova 2023.

19 Bilsky 2023.
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v tomto adjektive? Uvedomujeme si, Ze ide o frekventované slovo, no pokusime
sa odpovedat na tuto otazku aj z pohladu jazykovych interferencii. Frekventanti
st oboznameni s principom neutralizacie kvantity v slovencine v ivodnych lek-
ciach kurzu. To znamena, Ze st si vedomi toho, Ze nie kazda kongruen¢na mor-
féma sa pige s dlzilom. Nazdavame sa, Ze ide o analégiu s podobou Bemmkmit
v ich materinskom jazyku, kde vidime, Ze akcent sa realizuje nie na poslednej
slabike slova, povedzme, na rozdiel od jeho antonyma manmii. Tieto fonologic-
ké pomery modzu prenasat aj do slovenciny. Absencia dlZiiov sa prejavila aj na
konci inych adjektiv? (vianocny stromcek, mala skrifia, hlavne mesto) ¢i v ko-
reni substantiv’! (pracka, umyvadlo), no idlo o jednotlivosti, a teda chybovost
v konkrétnom opakujiicom sa slove nemozno vyvodit.

V ramci vyskumnej sondy sa ndm vyskytlo aj nenaleZité pisanie diziov,
a to v 6 pripadoch (napr. mikrovinkd, drdhy byt, diesdt kilometrov). Myslime si,
7e nenalezity dlzen v prvom spomenutom slove vznikol spojenim mikrovinna
rura: mikrovinka > mikrovinka, no modze to umocnovat fakt, Ze v ukrajincine
je v tomto slovnom spojeni akcent na poslednej slabike (MikpoxBunboBa miy).

Pri pisani mikcenov sa ako najviac problematické opéat ukazalo slovo velky,
kde v podobach velky, velka, absentoval mikcen v 7 odovzdanych pracach. For-
ma postel sa vyskytla trikrat a zapisy dalSia izba ¢i vlavo po dvakrat. Suvislost
medzi absenciou mékcenov a lokalitou usidlenia frekventanta v ramci Sloven-
ska so zretefom na vyskyt fonémy I'v slovenskych néreciach sa nam zovseobec-
nit nepodarilo. Okrem toho depalatalizovana forma velki zabera nielen zapadné
Slovensko, ale aj nezanedbatelnu ¢ast Gemera a Liptova ¢i suvislé oblasti v po-
vodi Hrona a Zitavy (Stolc a kol. 1968, 227). Nenalezité pisanie mikéenov sa
objavilo v tvaroch dve spadliie, tri postele, v pracoviii. Ako vidno, vo vSetkych pri-
padoch ide o také slova, kt. maju v zakladnom tvare spisovnu podobu s mikce-
nom (spalria, postel; pracovria), a teda cudzinci vplyvom anal6gie maji tenden-
ciu tento graficky znak ponechat aj v inom gramatickom tvare.

Na koniec mdzeme konstatovat, ze ako pri pisani médkcenov, tak pri pisa-
ni dizfiov, u nami skimanych pisomnych komunikatov vychodnych Slovanov
vysoko prevysuje absencia tychto diakritickych znamienok oproti ich redun-
dantnému pouzivaniu.

Ohladom diakritiky pontikame este jeden postreh tykajtci sa zameny gra-
fém 6 za 6 a opacne:* dva stély (4), balkon (1), Dém sv. Martina (2), stdl (1),
délezité (1), pripadne absencie znamienka:, moj (1), , balkon (1).

2V 20 Glohach.
21V 9 pripadoch.
2V zatvorkach za dokladom uvadzame absolutny pocet vyskytu danych chyb.
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INE PRAVOPISNE CHYBY

Z ostatnych pravopisnych chyb sa nam ako opakujice vyskytlo vynechava-
nie pismena c v graféme ch - hladicka (3), kuhina (2). Osvojovanie si protikla-
du h - ch v slovencine je u cudzincov problematika na samostatné lekcie, avsak
poznamendavame, Ze v obidvoch jazykoch na oznacenie chladnicky sa pouziva
slovo so spolo¢nym etymologickym zakladom (xomedunvrux). Ocakavali sme,
ze vzhladom na interferenciu® a predchadzajuce lektorské skusenosti** v oblasti
vyucby slovenciny ako cudzieho jazyka sa v analyzovanych domacich ulohach
objavi aj podoba *kuchrnia (0), ktora sa nevyskytla ani raz. Najlepsi spdsob, ako
tejto chybe predchadzat, sa nam ukazalo vopred (v expozi¢nej faze osvojovania
si nového uciva) $tudentov na tento rozdiel v jazykoch upozornit (slovne ¢i gra-
ficky).

Pisanie velkych zaciato¢nych pismen v propriach vychodnym Slovanom
zvacsa nespdsobuje tazkosti. Chybny zapis v 5 pripadoch sme zachytili v nazve
prislu$nika naroda - ukrajinka, ukrajinec. Ked sa tato skupina frekventantov
prvykrat stretava s obyvatelskymi menami v slovencine, byvaju prekvapeni, ze
podla slovenského pravopisu® sa pisu velkym zaciatocnym pismenom. Preto
povazujeme za vhodné, ak to lektor hned na zaciatku zdorazni.

Zial, aj ku koncu kurzu sme sa stretli s javom, kde si vychodoslovanski
ucastnici vzdelavania vplyvom azbuky zamienaju grafémy u a y - Studujem
slovenciny (4), hovorim trochy po slovensky (2), byt ma jednu obyvacky (1) dom
mad umyvacky riadu (1) - spolu ide o 8 pripadov.

PREFERENCIA MASKULIN

V 6 textoch sme sa stretli s tym, ze kurzistky pri nazve svojej profesie pouzili
muzsky rod (napr. som kadernik-@, pracujem ako ucitel-@). V zapadoslovan-
skych jazykoch, kde patri aj spisovna slovencina, sa deklina¢ny systém substan-
tiv zaklada na rozdieloch v gramatickom rode. Substantivna deklinacia vycho-
doslovanskych jazykov sa vyznacuje archaickym morfologickym systémom,
zdedenym zo staroslovienciny, ktory je zalozeny na pdévodnom kmenovom
principe. (Dudasova-Kris§akova 2015, 185). Kym stcasnd spisovna slovencina

# 'V materinskom jazyku uciacich sa je vyraz kyxHs.
2 Od roku 2017 na troch slovenskych univerzitach.
%V ukrajincine sa tieto substantiva piSu malym zaciato¢nym pismenom (napr. ykpaiHeIs).
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ma 12 zékladnych sklonovacich vzorov, napriklad sic¢asna rustina ma len tri
deklina¢né typy (Zigo 2012, 127).

Ako vidno, deklina¢ny systém rustiny je v porovnani so slovencinou o po-
znanie jednoduchsi. Nazdavame sa, Ze aj z toho dovodu tcastnici vzdelavania
vychodoslovanskej proveniencie maju miestami problém spravne zaradit substan-
tivum do gramatického rodu, najmai ak je v danom slove rod odli$ny v slovencine
v porovnani s ich rodnym jazykom. Prave dvojice slov lod' - Zalud, ciel - postel'ro-
bia cudzincom najvicsie problémy pri uréovani rodu (Sedlakova 2015, 62), kedze
v obidvoch pripadoch ide o zakoncenie na mikky konsonant. Slova typu gardz,
masdz, reportdz, pldz si v ukrajinéine a v rustine muzského rodu. Studentov sa
pytame, ako im tie slova zneju, resp. z ktorého jazyka by mohli pochadzat. Po
dopracovani sa k odpovedi spolo¢ne vyvodzujeme zaver, Ze slova konciace sa na
-az (etymologicky pochadzajuce z francuzstiny®) budud so zvysenou pravdepo-
dobnostou Zenského rodu. V skimanych textoch sa vyskytla jedna chyba tohto
typu (podzemny gardz), preto uvedeny postup hodnotime ako tuspesny.

PRIPONY SUBSTANTIV V N PL.

V ramci vys$sie uvedenej Casovej dotacie sa nam s frekventantmi na trov-
ni Al ohladom gramatickych padov podari prebrat N pl., niekedy sa stihne aj
akuzativ. Prvykrat od zaciatku kurzu pri N pl. medzi studentmi vacsinou re-
gistrujeme echo <<aro cno>xHO>>, najmi vzhladom na rozmanitost rela¢nych
morfém v N pl. a viacero vynimiek, predovsetkym v zivotnych maskulinach.
Ide o ich prvy kontakt s ,,ostrou” gramatikou. Z tychto dovodov pri osvojovani
si koncoviek N pl. postupujeme obozretne, pouzivajuic aj ucebnicu Tri, dva je-
den - slovencina. Uroveri A1, A2.1 (2015), ktord je postavend na postupne;j fixcii
kazdej novej pripony zvlast. Poznamenavame, ze zlozitejsie formy tvorenia N pl.
sa podla uéebnych osnov UJOP-u UK preberali od trovne B1.”

Nespravny sufix v tomto pade sme zaznamenali v 13 tlohach, konkrétne ide
o tieto podoby: polici (2), skrini (2), policy (3), okna (3), okny (2), dva mesia-
ca (1). VN pl. feminin v rustine a v bielorustine na rozdiel od slovenciny su
mozné len morfémy -i/-y, v ukrajin¢ine naviac aj -i (Zigo 2012, 53 - 55). Preto
konstatujeme, Ze vo vSetkych pripadoch okrem okny* ide o interferencné chyby

% Kralik 2015, 704.

¥ Porov. Bortlikova a kol. 2023.

% Pravdepodobne ide o analdgiu so slovenskymi nezivotnymi maskulinami alebo s femininami
(duby, Zeny).
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s rodnym jazykom piSucich. Druhy faktor je ten, Ze konsonant ¢ je bez makce-
na. Cudzinci tak mézu pozabudnut, Ze ide o mikky konsonant, a tak (aj vN
pl.) napisu morfému prislichajucu pre nie makka paradigmu (Zeny - policy).
Nehovoriac o tom, Ze v rustine a v bielorustine je spoluhlaska c neparova tvrda
fonéma, v ukrajinc¢ine tvori tvrdostno-makkostnu korelaciu /c - ¢’/ (Dudasova-
Krissakova 2014, 86; 95; 105).

PISANIE SLOVIES

Z nasich lektorskych skusenosti hlavne na vtedajsom UJOP-e UK konsta-
tujeme, Ze vychodoslovanski adepti vzhladom na interferencie s ich rodnym ja-
zykom pomerne frekventovane pouzivali nekontrahované formy tzv. a-verb,”
a to najma v ustnej komunikacii (napr. *¢itajem, ona *hladaje, my *¢akajeme).”
Bolo pomerne naro¢né (aspon pre nds) ich to neskdr odnaucit, a tak sme sa
rozhodli, Ze im tieto javy vysvetlime este v expozic¢nej Casti osvojovania si kon-
jugacie v prézente, a to na pozadi vyvinu jazyka a konfronta¢nej gramatiky.
Ulahcuje to aj fakt, Ze vychodni Slovania maju pomerne dobre zvladnuté zakla-
dy staroslovienciny, prirodzene, im nie je cudzia ani cirkevna slovancina. Na ta-
buli to vysvetlujeme nasledujicim sposobom (piseme latinkou): (on/ona/ono)
*volajets > volajet > vold, teda *-aje- > -d-. Kym vo vychodoslovanskych jazy-
koch sa tato povodna forma zachovala dodnes, v slovencine doslo ku kontrak-
cii. Dodavame, Ze -d- musi byt v slovencine dlhé (pokial nie je predchadzajica
sylaba dlha). Vysledok je ten, ze v nasej vyskumnej sonde sa nekontrahovana
podoba a-verb vyskytla v jednom texte (Bivaem v prenajatom roddynom dome.
Zbieraem huby.). Ako problematické sa vsak ukazalo pisanie foriem (pov. ate-
matického) verba mat v konjugécii, kde tvary bez dizna sa vyskytli v 25 pripa-
doch, ¢o predstavuje 50% (!) odovzdanych domacich uloh. Pritom toto verbum
je sucastou uvodnych konverza¢nych fraz typu ako sa mds?, ako sa volds?. Vo
verbach volat sa a byvat sme zaznamenali absenciu kvantity iba v 2 pripadoch
- volam sa (1), byvam (1) - pricom aj tieto verba su sucastou spomenutych
konverza¢nych fraz. Nazdavame sa, Ze vyrazne zvysenu chybovost v konjugacii
pri verbe mat mohla spdsobit formalna analdgia s tvarmi substantiva mama
(D/L sg. mame), pripadne bezpredlozkovy A sg. od zamena ja (Vidis ma.). Ide
o relativne frekventované slova v komunikacii. Tito Gcastnici vzdeldvania krat-

# V rokoch 2019 — 2021.
S tematickou submorfémou -a-.
3 Ide o tvary z naSej pamdti, preto ich oznacujeme hviezdickou.
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ko pred kurzom a pocas kurzu nejaky cas ziji na Slovensku, takze tieto tvary
(mame, ma) mohli vidiet napisané na ulici alebo v médiach.

Pri inych slovesach zviacsa absentovali dlzne: hovorim (2), govorim (1), stoji
(10), stoja kvety (1) ¢i interfix -j-: Studuem slovencinu (2), Ziem na Slovensku
(2). Miestami doslo k zdmene foriem verba byt medzi sg. a pl.: je siroké dvere
(2), je dve izby (1), je tam dva nocné stoliky (1) ¢i k jeho redundantnému po-
uzitiu v prézente: som byvam (2), sme byvame (1). Zaznamenali sme aj ojedi-
nely vyskyt nespravnej rela¢nej morfémy: (ja) studujii slovencinu (2), my Zijem
v Bratislave (1). Interferen¢ny rozdiel v spdsobe pisania negativnych prefixov
verb medzi rodnym a uciacim sa jazykom zdoraznujeme pri osvojovani si no-
vého uciva, snad aj preto v tomto jave sme chybovost zaznamenali v jednom
z textov (ne mdm, nie pracujem). Pre uplnost dodavame, Ze tento rozdiel patri
k najmenej abstraktnym, a teda sa nazddvame, ze vychodni Slovania uciaci sa
slovencinu si tento fakt pri ¢itani slovenskych textov uvedomia ako jeden z pr-

vych.

PISANIE CISLOVIEK

So zapisovanim ¢isloviek vychodoslovanski ti¢astnici vzdelavania zvicsa ne-
maju problémy. Vyskytuju sa len jednotlivosti: diesdt kilometrov (1), trinast (1)/
pdtdesiat (1) rokov. Ako opakujuci sa* nedostatok vyvstalo oddelené zapisova-
nie desiatok a jednotiek (aj) v zakladnom tvare kardinalii (napr. mdm Styridsat
sedem rokov).

FRAZY

Rozne formy zapisov sme zistili v konstrukcii hovorim po slovensky (celko-
vo v 12 pracach) - po rusky, po ukrajinsky, po anglicky (8), po ukrajinski (1),
po ukrajinski (2), ...po polsky, po anglicky, chcem hovorit na slovencine ako na
svojem jazyku (1). Ako vidno, najvicsie tazkosti vo vyjadreni tejto konstrukcie
nespdsobuje pouzitie prepozicie po,* ale morféma na konci slova. Posledny do-
klad predstavuje interferen¢nu chybu, kym ostatné sved¢ia o probléme diferen-
covat zapisovanie adjektiv a adverbii. V poslednom doklade si zaroven mozeme
v$imnut, ze v tejto vypovedi nefunguje analdgia (podobne ako sme na zaciatku

32V ramci nasej sondy islo o 11 pripadov.
* V rustine a v ukrajinéine je v tejto pozicii ina morfosyntakticka vézba.
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énku analyzovali absenciu dlzfiov). V tstnej komunikécii s frekventantmi sme
si v8§imli, akoby spojenie na slovencine pouzivali v dvoch vyznamoch:

1.) zit na Slovensku (Zit na Slovencine),

2.) hovorit po slovensky (hovorit na slovencine).**

Graficky by sme to mohli znazornit nasledujicim spésobom:

na Slovensku = na slovencine € po slovensky

Ak lektor chce vyjadrit napr. rozdiel v jazykovych javoch, nemal by pouzivat
konstrukcie v slovencine (je to tak), kym v ukrajincine (onak), ale po tychto sku-
senostiach odporucame radsej frazy po slovensky (je to tak), kym po ukrajinsky
(onak), ¢im sa cez fixaciu eliminuje nespravne pouzivanie predlozky.

Ako problematické sa miestami ukazalo vyjadrenie geografického miesta na
zivot — zijem na Slovenskii (1), Zijem/byvam na RuZinove/na Karlovej Vsi/na
Petrzalke (3),” Zijem na Slovencine (1). Podobne aj vyjadrenie obytného miesta
- mdm byt na prendjom/prenajimam byt (6), pricom nam je z kontextu zrejmé,
ze nie kurzisti maju vo vlastnictve byt, ktory dalej prenajimaju, ale Ze oni sami
byvaju v prendgjme. Myslime si, Ze tieto (v danom kontexte) mylne pouzité frazy
si podvedome osvojili z ¢itania prvych inzeratov v snahe zabezpecit si zdkladnu
existenc¢nu potrebu - byvanie.

POSTREHY Z LEXIKY

V siedmich odovzdanych domacich tlohach sa objavilo slovo divdn. Aj ked
frekven¢ne ho v tlohdch prevysuju synonyma gauc/pohovka, ide o nezanedba-
telny a nie ndhodny vyskyt. Kym KSSJ 2003, 119 oznacuje toto slovo ako zasta-
ravajuci vyraz, tak SSN 1 1994, 316 ho kvalifikuje ako slovo novsieho povodu
v nareciach, vztahujice sa na celé slovenské jazykové uzemie. Ako vidno, lexé-
ma divdn je z chronologického hladiska v spisovnej slovencine a v slovenskych
nareciach hodnotend rozdielne, no aj tato vyskumna sonda ukazuje, Ze dusan
je v rustine a v ukrajincine stale zivy vyraz, ktory niektori cudzinci vychodoslo-
vanskej proveniencie z tychto dévodov preferuju pred beznej$imi synonymami
gauc/pohovka.

V styroch pripadoch sme zaznamenali lexému multivarka. SSS] 2015, 403
- 409 zachytava vyrazy s prefixoidom multi- od slova multicyklon po multizan-
rovy, no bez multivarky. Webovy SNK 2024 zobrazuje slovo multivirka/multi-
varka v rdznych gramatickych padoch 178-krat. Ako vidno, v slovencine nej-

3 Po rusky Ha cJ10BaIiKoMm si3bIKe.
35 Asi analogicky s pre nich frekventovanym spojenim Zijem na Ukrajine a na Slovensku.
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de o uplne nezname slovo, ktoré by si nasi ucastnici vzdelavania preniesli do
slovenciny (pravdepodobne kalkovanim s vychodoslovanského mynvmusapxa).
Tento vyraz tam pravdepodobne vznikol analogicky podla foriem xasosapxa,
pucosapxa. Zostava otazne, ¢i a ako to slovo v textoch cudzincov opravovat.
Vzhladom na jeho existenciu v korpuse by sme don (zatial) nezasahovali. Ak
by tento vyraz bol v budicnosti zacleneny do SSSJ, vyvstava nam otazka, ako ho
$tandardizovat — multivarka (podla mynvmusapka) alebo ako multivar (podla
kavovar, ryZovar, samovar), alebo ako multivaric?

ZAVER

Na zaver (opierajic sa o nasu vyskumnu sondu) z pisanych komunikatov
vychodoslovanskych tucastnikov vzdeldvania medzivlddnej organizacie IOM by
sa dali zovieobecnit nasledujtice zistenia. V pripade diziov a mikéenov vyrazne
dominuje ich absencia nad redundantnym pouzitim. Ohladom inych diakritic-
kych znamienok cca v pitine tloh dochadza k zamene grafém 6/0 za 6 a opac-
ne. V ramci pravopisu sa ako problematické ukazuje vynechavanie pismena ¢
v graféme ch asi v desatine uloh. V rovnakom mnozstve bolo zaznamenané pi-
sanie obyvatelskych mien malym zaciato¢nym pismenom. Zistili sme, ze aj ku
koncu kurzu u 11 adeptov pretrvava nahradzanie grafémy y za u. Zhruba desa-
tina Studentiek pri pomenovani svojej profesie pouziva maskulinnu podobu.

Z gramatickych chyb priblizne $tvrtina kurzistov ma problémy s rela¢nymi
morfémami v N pl. Z toho najviac vo femininach, kde sa koren slova kon¢i na
mikku spoluhlasku bez mékcena (dve skrini, policy). Pri pisani verb absentuju
najmi dlzne v konjugacii. Pisanie ¢isloviek frekventantom vychodoslovanskej
proveniencie vécsie tazkosti nesposobuje s vynimkou pisania kardinalii v za-
kladnom tvare, kde piSu oddelene desiatky a jednotky.

Ohladom fraz a vetnych konstrukcii viac ako desatina tcastnikov vysku-
mu mala problém s vyjadrenim svojho obytného miesta (mdm byt na prend-
jom/prenajimam byt). Vo fraze hovorim po slovensky v ramci nasej vyskumnej
vzorky doslo k absencii prepozicie po, resp. k jej nahradeniu predlozkou na len
v jednom pripade. Ako problematicka sa skor ukazuje koncovka v tychto ad-
verbiach, ktora u vyse pitiny ucastnikov bola rozkolisana.

Z lexiky niektori*® frekventanti uprednostiiuju pre slovencinu zastaravajucu
lexému divdn oproti neutralnemu synonymu gauc/pohovka. Kalkovanim pri-
nasaju do slovenciny lexému multivarka.

¢ Asi 14 percent.
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Na zaklade vyssie spomenutych predchadzajicich lektorskych skusenosti
a na pozadi vyssie $pecifikovanej lingvodidaktickej odbornej literattry sa nam
do istej miery podarilo eliminovat nasledujice chyby typické pre vychodoslo-
vanskych ucastnikov vzdelavania uciacich sa slovencinu ako cudzi jazyk. Pr-
vou bol sporadicky vyskyt nekontrahovanych foriem tzv. a-verb a oddelovanie
negativnych prefixov od korena slovesa. Druha predstavuje elimindciu urcenia
chybného rodu vo femininach zakoncenych na rodovo atypicky makky
konsonant. Tretia spociva vo vynechavani grafémy y v slove kuchyria, kde k vy-
nechaniu tohto pismena v ramci nasej vyskumnej sondy nedoslo ani raz.

Ako vidno, takmer vsetky omyly’” vskimanej vzorke boli sposobené
vplyvom interferencie sich rodnym (vychodoslovanskym) jazykom. Z toho
dovodu je prospesné, ak lektor v slovanskej skupine uciacej sa slovenc¢inu ako
cudzi jazyk disponuje vedomostami zo slavistiky a z konfronta¢nej gramatiky
slovanskych jazykov. Tymito znalostami pri ich vhodnej didaktickej transfor-
macii potom moze predchadzat typickym interferenénym chybam. Tie z nas-
ho pohladu je potrebné eliminovat este v expozi¢nej faze osvojovania si nové-
ho uciva, lebo chybne zafixované ucivo sa podla nasich skusenosti odstranuje
omnoho narocnejsie, akoby sa malo ucit od zakladov.
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OD TEXTU K PREKLADU XVIII
(1. CAST)

Maria Vajickova

Univerzita Komenského v Bratislave, Pedagogicka fakulta

Duricovda, Alena — Stefandkov4, Jana (eds.): Od textu k prekladu XVIII. 1. Cast.
Praha: Jednota tlumo¢nikti a prekladateltt 2024. 112 stran. Forma: elektronicka.
ISBN 978-80-7374-138-9

Predkladany zbornik Od textu k prekladu XVIII. 1. ¢ast obsahuje trinast $tu-
dii, z toho osem v slovenskom, tri v anglickom a jednu v nemeckom jazyku. Uz
po osemnasty raz prezentuju lingvisti a translatologovia na tradi¢nej platforme,
ktord im poskytuju editorky Alena Duricové a Jana Stefanidkova (v predchadza-
jucich ro¢nikoch aj v spolupraci s dal$imi spolueditorkami), najnovsie vysledky
svojho lingvistického a translatologického vyskumu. Popri teoretickych lingvis-
tickych a translatologickych otdzkach sa dotykaju aj ich presahu do didaktic-
kych suvislosti a ¢o je vzacne, ale nie ojedinelé, pretoze sa opakovane vyskytu-
je aj v predchadzajucich zbornikoch editoriek radu vedeckych zbornikov ,,Od
textu k prekladu®, je to, ze mnohé teoretické otazky sa spajaju s prekladatelskou
praxou, ¢i priamo z prekladatelskej alebo didaktickej praxe vychadzaja.

Alena Duricova sa vo svojej $tadii Interpretdcia a kompardcia vybranych
pravnych terminov venuje porovnavaniu vybranych odbornych nazvov v prav-
nych textoch Nemeckej spolkovej republiky, Rakuska a Slovenska a zdoraznuje,
ze pri preklade pravnych textov je dolezité poznat nielen metddy vykladu prav-
nych predpisov, ale tiez disponovat istymi zru¢nostami v interpretacii pravnych
textov. Uvadzané priklady maji poukazat na to, ze vyklad a komparacia termi-
nov je dolezita pre pochopenie vychodiskového textu a aj pre vyber jazykovych
prostriedkov v cielovom jazyku.

V stadii The Impact of Subject Knowledge on Learning and Translation of En-
glish Legal Terminology predstavuje Leonid Chernovatyi vysledky experimen-
talnej $tadie prekladu anglickych pravnych textov do ukrajinciny. V stadii sa
potvrdila hypotéza, ze pravidelna tvorba textov, ktoré zhotovuju $tudenti, ma
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pozitivny vplyv na ziskavanie predmetovych vedomosti, ako aj potrebnej ter-
minologie.

Blanka Jenc¢ikova a Adriana Ingrid Kozelovd v $tadii Specifické aspekty di-
daktiky technického prekladu poukazuju na rozdiely prace s technickym od-
bornym textom v technickych a v translatologickych $tudijnych programoch,
ako aj na uskalia pri pouzivani slovnikov alebo prekladacov. Zdoraznujua, ze
vo filologickych translatologickych studijnych programoch je potrebné nielen
reSerSovat v paralelnych odbornych textoch, ale aj ziskat isté odborné znalosti
o téme vychodiskového textu a technické myslenie, aby sa prekladatel rozho-
dol pre spravny odborny nazov z ponuk, ktoré mu poskytuje slovnik, a aby bol
schopny sprévne posteditovat preklad prekladaca. Stidia svedéi nielen o pozna-
ni teoretického zdzemia, ale aj o didaktickych a aj translatologickych skusenos-
tiach autoriek.

Natalia Kovalchuk v praci Thematic Classification of English Abbreviations to
Mark the Characteristics of Languages and Language Learners poukazuje na to,
ze odborna sposobilost prekladatela odborného diskurzu moéze mat pozitivny
alebo negativny dopad na pochopenie textu vo vychodiskovom jazyku a teda aj
na konec¢ny odborny preklad v cielovom texte. Znalost predmetu a terminold-
gie mozno povazovat za vzajomne prepojené faktory pri zabezpecovani kvality
prekladu.

Roman Licko, Alena Stulajterovd, Sldvka Vagnerové v praci Register Aware-
ness as a Tool to Improve EFL Learners® Writing Skills venuju pozornost potrebe
upozornit vo vyucovani cudzich jazykov aj na rozdiely vo formalnej a neformal-
nej komunikacii.

Olha Magyar sa v $tudii Variantnost pouzivania historickych antroponym
z uhorského obdobia v odbornom diskurze slovanskych jazykov: pravopis a trans-
fer venuje otazke variantnosti transferu historickych antroponym do sloven-
¢iny ado ukrajinc¢iny v kontexte odbornej komunikdcie. Variantnost mien
a priezvisk z uhorského obdobia dejin Slovenska zdovodnuje rozkolisanostou
pouzivania slovenského diakritického a madarského digrafného pravopisu.
Zaroven tiez predstavuje nazory slovenskych lingvistov a historikov na tato
tému. Variantnost v pravopise ukrajinskych krstnych mien a priezvisk zdovod-
nuje okrem iného aj pokusom o zachytenie co najpresnejsej fonografickej $truk-
tary madarského originalu mena.

Petra Milosovic¢ova v stadii Integrdcia interkultirneho manazmentu do vy-
ucby prekladatelov a timocnikov: Vyzvy a prileZitosti predstavuje ucebnicu In-
terkultiirny manazZment: uspesnd navigdacia v globdlnom svete, ktord ma podla
autorky ambiciu $irit znalosti o interkultirnom manazmente, pretoze buduci
prekladatelia a tlmocnici sa bezne pohybuju v multikultirnom prostredi.

Jaroslav Stahl v prispevku Ako ucit prekladatelov a tlmocnikov v 21. storoci?

164



PHILOLOGIA XXXV/1

Sance a moznosti sa chce podelit o skisenosti zo svojej pedagogickej praxe, kto-
ré konfrontuje s publikovanymi teériami renomovanych translatolégov. Vycha-
dza z konstatovani o meniacom sa tlmoc¢nickom trhu a aj meniacom sa technic-
kom zazemi prace tlmo¢nikov a prekladatelov s prichodom generativnej umelej
inteligencie, ktord nahradza surovy prekladatelsky proces strojovym prekladom
a prekladatel sa dostava do pozicie posteditora. Tieto skuto¢nosti sa musia od-
zrkadlit aj v priprave tlmoc¢nikov a prekladatelov pri vyvazenosti medzi tedriou
a potrebou praxe. Autor konstatuje nedostato¢ny zaujem o tlmocnicke a prekla-
datelské vzdelanie a klesajuce jazykové kompetencie v cudzich jazykoch s vy-
nimkou anglictiny.

Jana Stefanidkové v prispevku Projektbezogene Terminologie Arbeit im Fach-
diskurs poukazuje na to, Ze neustaly narast novych odbornych nazvov vo vset-
kych oblastiach kladie velké naroky na terminologické databazy a ich neustélu
aktualizaciu. Informuje o vysledkoch na projekte zaoberajicom sa zostavova-
nim terminologickej databazy v polovnictve, veldrstve a rybolove v jazykovych
paroch nemcina - slovencina a anglictina - slovencina. Podrobnejsie predstavu-
je vysledky ziskané terminologickym vyskumom v oblasti rybarstva na jazyko-
vom pére nemcina - slovencéina.

Marketa Stefkové v prispevku Inovativna nederlandistika — vyuZitie ndstrojov
umelej inteligencie pri tvorbe didaktickych materidlov v kurikule nederlandistiky
predstavuje pracu na projekte zaoberajucom sa modernizaciou kurikula a di-
daktickych pristupov v oblasti vyucby holand¢iny na Slovensku, v ramci ktoré-
ho vznikli tri nové ucebnice pre studentov prekladatelstva a timoc¢nictva, integ-
rujuce do kurikula $tudijného programu generativou umelt inteligenciu.

Barbara Vinczeova sa vo svojej $tudii Kedysi dno, dnes uz nie: Uskalia pre-
kladu romdnu Jane Austenovej so zameranim na lexiku venuje kontextualizacii
tvorby Jane Austenovej v eurdpskom a slovenskom preklade a porovnava pre-
klady archaizmov a historizmov v jednotlivych vydaniach.

Olga Wrede poukazuje v prispevku Prdvny text a strojovy preklad v edukdcii
podobne ako niektori dalsi autori $tudii v tomto zborniku na to, ze v si¢asnosti
sa stal strojovy preklad neoddelitelnou sui¢astou globalizovaného sveta, a preto
je potrebné venovat mu pozornost aj v priprave buducich prekladatelov.

V praci Intralingvailny preklad - teoretické vychodiskd vyskumu na prikla-
de medicinskych textov (projektovd skica) otvara Denisa Kiselova tému, ktorej
sa v slovenskych lingvistickych pracach venovala pozornost len okrajovo, a to
napriklad v stvislosti s reediciami starsich literarnych diel alebo pri stylistic-
kom spracovani vedeckych tém pre populdrnondu¢ny alebo didakticky ciel.
Jej studia obsahuje vychodiskové vysvetlenie odbornych nazvov interlingvalny
a intralingvalny preklad a niekolko dal$ich pribuznych pojmov podla viacerych
vedeckych pramenov a teérii. Nasleduje ich aplikdcia v intralingvalnom medi-
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cinskom preklade, ako aj analyza a porovnavanie textov pre laikov s textami pre
odbornikov z lekarskeho prostredia.

V zavere mozno konstatovat, Ze z pera skusenych lingvistov, translatolégov
a prekladatelov z praxe vznikli podnetné $tadie, ktoré si iste zaslizia pozornost
vedeckej a odbornej komunity, zaoberajticej sa lingvistickym a translatologic-
kym vyskumom odborného textu a odborného jazyka.

prof. PhDr. Maria Vajickova, CSc.
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OD TEXTU K PREKLADU XVIII
(2. CAST)

LINGUISTIC LANDSCAPE

Maria Vajickova

Univerzita Komenského v Bratislave, Pedagogicka fakulta

Duricovd, Alena - Stefatidkov4, Jana (eds.): Od textu k prekladu VIIL. 2. Cast. Linguistic
Landscape. Praha: Jednota tlumocnik(i a prekladatelt 2024. 80 stran. Forma:
elektronickd. ISBN 978-80-7374-139-6

Monotematicky zbornik Od textu k prekladu XVIII. 2. cast. Linguistic Land-
scape, ktory obsahuje pit studii o jazykovej krajine vo vybranych mestach a re-
giénoch, nadvizuje na zborniky editoriek Aleny Duricovej a Jany Stefanidkovej,
ktoré vznikali v predchadzajucich rokoch v ramci projektu APVV-18-0115 Ja-
zyk v meste — dokumentovanie multimodalnej semiosféry jazykovej krajiny na
Slovensku z komparativnej perspektivy.

Publikdcia sved¢i o tom, Ze autorky a autori predkladanych $tudii sa nada-
lej systematicky venuju verbalnym a neverbalnym vyrazovym prostriedkom,
s ktorymi sa stretivame vo verejnom priestranstve. Tentokrat tematizuju ex-
tralingvalne znaky v bilingvalnej onymickej krajine (Jan Bauko), analyzuju
komunikaciu o jazykovej krajine (Zdenko Dobrik), na vybranych prikladoch
uzivatelov socidlnych sieti reflektuju ruska vojnovu agresiu v jazykovej krajine
(Petra Jesenska), skimaju morfosyntax v jazykovej krajine Komarna (Sandor
Janos Toth - Vojtech Istok — Gabor Lorincz), ako aj jazykova krajinu v uni-
verzitnom prostredi (Jana Stefatiakova). Ich postrehy st daliim podnetnym
prikladom pragmalingvistického pohladu na jazyk v aktudlnom socidlnom
prostredi.

V prvej stadii Extralingvdlne znaky v bilingvalnej onymickej krajine sa Jan
Bauko venuje vyskumu uradnych aj neuradnych vlastnych mien vo verejnom
priestore v slovensko-madarskom dvojjazy¢nom prostredi na juznom Sloven-
sku. Onymicku krajinu rozdeluje na antroponymicku, toponymickd a chréma-
tonymicku krajinu. Podla tychto podskupin analyzuje lingvalne i extralingvalne
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prvky v meste Komarno. Stidia je obsahovo vyvazend. Vecné tvrdenia st dolo-
zené bohatym obrazovym materidlom.

Zdenko Dobrik vo svojej studii Komunikdcia o jazykovej krajine v digitdlnom
priestore analyzuje diskusiu v online priestore, ktora reaguje na pomenovania
alebo premenovania ulic po kontroverznych osobnostiach. Jedna diskusia bola
reakciou na ¢lanok v denniku Pravda o premenovani ulice v meste Prievidza.
Druhd diskusia bola vyvolana ¢lankom v rakaskom denniku Standard o pre-
menovani okruhu Dr. Karl-Lueger-Ring (pre anstisemistizmus byvalého staros-
tu) na Universititsring. Viedenskd mestska rada napokon Ziadosti Viedenskej
univerzity o zmenu nazvu vyhovela. V pripade navrhu na premenovanie ulice
v slovenskom meste autor $tudie uvadza, Ze vyjadrenia niektorych diskutujicich
boli vecné a argumentac¢né, ale v inych sa ich autori skryvali za anonymitu a pre-
kracovali hranicu vecnosti a etiky alebo ich vyroky dokonca nesuviseli s t¢émou.

V studii Reflexie ruskej vojnovej agresie v jazykovej krajine na vybranych pri-
kladoch uzivatelov socidlnych sieti od Petry Jesenskej chce autorka zistit, akymi
jazykovymi prostriedkami sa reflektuje v jazykovej krajine uzivatelov social-
nych sieti Facebook, Instagram a X (niekdajsi Twitter) v slovenskom, ¢eskom
a anglickom jazyku na vojnovu agresiu dva roky od vypuknutia vojny na Ukra-
jine. Tvrdi, Ze pouzivanie socialnych sieti je genera¢ne a zaujmovo podmienené.
Autorka $tadie si uvedomuje heterogénnost materialu a konstatuje, Ze vytvorit
prehladny systém je pomerne tazké az nemozné. Predsa sa o to pokusala stano-
venim viacerych kritérii vyberu, akymi st: doveryhodnost zdroja v protiklade
k dezinforma¢nym médidm a hoaxom. Dalgiu kategorizaciu postavila na binar-
nych vztahoch: oficidlny - neoficidlny, staticky — mobilny, $pecifikovala aj ma-
terial nosic¢a. Napriek snahe o prehladnost si autorka uvedomuje, Ze opisat dany
stav tradi¢ne, systematicky a komplexne je tazké a takmer nemozné, pretoze
na socialnych sietach sa informacie neustale vrstvia. Napriek tomu vsak studia
predstavuje pomerne jasny obraz o analyzovanom jave a cenné je to, ze predkla-
da aj moznosti metodologického postupu pri sledovani podobnych cielov.

Stadia Morfosyntax vjazykovej krajine Komdrna, ktord vznikla
v spoluautorstve Sandora Janosa Tdtha, Vojtecha Istoka a Gabora Lérincza, sa
zameriava na vyskum morfologickej a syntaktickej stranky dvojjazycnej (slo-
vensko-madarskej) jazykovej krajiny. Jej autori sa opieraji o konstatovanie,
ze gramatika jazyka je menej dynamicka ako lexika, je nezavisla od konotacii
a nie je pod vplyvom jazykovo-politickych, spoloc¢enskych a dalsich mimoja-
zykovych faktorov. Porovnavanie morfoldgie a syntaxe dvoch typologicky od-
lisnych jazykov vzbudzuje od zaciatku zdujem o spdsob uchopenia témy, ako aj
o pouzité metodické postupy. Autori studie sa po charakterizovani viacslovnych
volnych slovnych spojeni a vyluceni z vyskumu ustalenych slovnych spojeni
zamerali na porovnanie realizacie gramatickych kategérii v slovenskom a ma-

168



PHILOLOGIA XXXV/1

darskom jazyku a sustredili sa na prierezové kategérie, ktoré su relevantné vo
viacjazy¢nom prostredi, a to na ¢islo, padové vizby, zhodu, parataxu, hypota-
xu, slovnodruhovu ekvivalenciu, slovosled, verbilne a nominalne konstrukcie,
vetné a nadvetné celky a pod. Stidia obsahuje mnohé zaujimavé priklady a po-
¢etnu obrazovu dokumentéciu. Vykladovy text je na niektorych miestach tazsie
Citatelny, pretoZe neuvadza analyzované priklady, ale len odkazuje na ich vyskyt
v zobrazenej jazykovej krajine, v ktorej si ich citatel $tudie musi dohladat. Zaver
$tudie je na mnozstvo analyzovanych javov pomerne stru¢ny a pdsobi trochu
nekonzistentne.

Jana Stefatidkovd sa vo svojej $tudii Jazykovd krajina v univerzitnom prostredi
rozhodla pre komunikac¢né prostredie, ktorému vo vyskume jazykovej krajiny
doteraz nebola venovana pozornost. Témy sa zhostila v potrebnych vedeckych
a vyskumnych narodnych a medzinarodnych stvislostiach v tivodnych ¢astiach
studie. Za ciel si okrem iného stanovila aj mieru pouzivania cudzich jazykov
v spolo¢nych priestoroch univerzitného kampusu v reldcii k typu textov. Dalej
chcela poukazat aj na subjekty formujutce jazykovu krajinu vybraného kampusu
UMB v Banskej Bystrici a na témy textov, ktoré vytvaraju jazykovu krajinu tohto
univerzitného prostredia. V prehladnom a hutnom zavere konstatuje, ze domi-
nantnym jazykom v pisomnej komunikacii je slovencina ako $tatny a primarny
jazyk vzdelavania na Slovensku, angli¢tina je aktivna ako jazyk medzinarodne;
komunikdcie, ale vyskytuju sa aj texty s pouzitim nemciny, franctzstiny a rusti-
ny. Najaktivnej$im tvorcom jazykovej krajiny je administrativa univerzity. Z ob-
sahového hladiska st najpocetnejsie texty o organizacii univerzitného priestoru
a Studentského zivota a o mimoskolskych aktivitach z interného a aj externého
prostredia. Napriek tomu, Ze je $tudia rozsiahla a obsazna, mozno sthlasit s tvr-
denim autorky, Ze analyzovana krajina z univerzitného prostredia ponuka dalsie
podnetné témy, ktoré si iste zasluzia dalsiu pozornost.

Aj pri tomto zborniku k téme jazykovej krajiny najde citatel dal$ie zaujimavé
a podnetné informdcie, svedciace o vyvine a flexibilite verbalnych a neverbal-
nych vyrazovych prostriedkov v komunikacii vo verejnom priestore.

prof. PhDr. Maria Vajickova, CSc.
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ODBORNE VZDELAVANIE LINGVISTOV AKO NASTRO]J
POSILNENIA PREKLADATELSKE] KOMPETENCIE

Zuzana Gasovd

Fakulta aplikovanych jazykov, Ekonomicka univerzita v Bratislave

POLAKOVA, Lenka. 2025. Prdvna tedria pre lingvistov. Zdklady prdva pre prekladatelov
a tlmocénikov 1. Presov: PreSovskd univerzita v Presove. 87 s. ISBN 978-80-555-3460-2.

Vysokoskolska ucebnica Prdvna tedria pre lingvistov. Zdklady prava pre pre-
kladatelov a timocnikov I, ktorej autorkou je Lenka Polakovd, vznikla ako stucast
rieSenia grantového projektu KEGA 037PU-4/2024 Rozvoj vzdeldvania pros-
trednictvom metddy blended-learning. Blokovy jazyk v priprave Studentov trans-
latolégie na sudny diskurz v kombindcii ,nemcina - slovencina’. Ako napoveda
nazov vysokoskolskej ucebnice, jej klucovu charakteristiku tvori prienik oblasti
prava a lingvistiky. Publikacia ma logicku $trukttru, pozostava zo siedmich ka-
pitol, z ktorych kazda je venovana vybranej tematike z oblasti prava. Autorka
pritom intenciondlne vyberd aspekty relevantné pre kvalitny vykon prekladatela
a/alebo tlmoc¢nika pravnych textov. V jednotlivych kapitolach citatelovi postup-
ne priblizuje pojem, predmet a zakladné funkcie prava, systém prava a zakladné
pravne odvetvia ako aj typy pravnych kultar. Dalej sa venuje oblasti pravnej
normy, recipienta oboznamuje so zdkladnymi pramenmi prava, s normativnym
pravnym aktom a zakladnymi pravnymi predpismi, vymedzuje pojem prdvny
vztah a s nim suvisiace skuto¢nosti, objasnuje proces aplikacie prava a osobitny
doraz kladie na formy stidnych rozhodnuti, ¢itatela oboznamuje so systémom
sudnictva v SR a prehladnym spdsobom mu predstavuje vyznam a Struktaru
vybranych tradnych dokumentov, ktoré zvycajne byvaju predmetom prekla-
du. V zaverecnej kapitole podava prehlad opravnych prostriedkov voci suidnym
rozhodnutiam a poukazuje na Specifika, ktoré je pri jednotlivych kategdriach
potrebné rozlidovat, aby vznikol translatologicky kvalitny vystup tvoriaci sprav-
nu bazu pre dal$iu pracu odbornikov.

Noévum predmetnej ucebnice pre vysoké skoly spociva v jej primarnom za-
merani na priblizenie tych aspektov prava, ktoré su dolezité pre pracu prekla-
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datelov a tlmoc¢nikov pravnych textov. Autorka v nej pontika také perspektivy
z vybranych oblasti prava, ktoré nie st Standardnou stucastou primarne lingvis-
ticky, resp. translatologicky zameranych publikacii. Zatial ¢o v tradi¢nych pub-
likaciach takéhoto typu stoji v popredi lingvistickd perspektiva — determinova-
na predovietkym otazkami, ktoré sa tykaju $pecifik odborného jazyka - tvoria
jadro recenzovaného rukopisu informacie spdjajtice sa s konkrétnym odborom,
s odborom prava. Takéto obratenie perspektivy a zacielenie pozornosti na pri-
slu$nd odbornu sféru s dorazom na jej Specifikd v kontexte prekladu a tlmoce-
nia odbornych textov predstavuje velmi prinosnu cestu sprostredkovania prave
takych informacii, ktoré su uzitocné pre vykonavanie translatologickej praxe.
Informacie tohto typu st citatelom z cielovej skupiny prekladatelov a tlmo¢ni-
kov odbornych pravnych textov v takejto systematickej a kondenzovanej podo-
be dostupné len zriedkakedy. Velmi pozitivne mozno hodnotit aj skuto¢nost,
ze autorka na jednej strane explicitne poukazuje na rozdiely medzi standardne
zauzivanymi pojmami v oblasti prava, ktoré si vsak laici v beznej (neodbornej)
komunikacii mézu lahko zamienat (napr. odvolanie vs. dovolanie, vizba vs. vi-
zenie, platnost'vs. pravoplatnost a mnohé iné). Na strane druhej nacrtava vybra-
né situdcie, resp. prekladatelské rieSenia s ohfadom na konkrétny jazykovy par
nemcina - slovencina. Takéto nahlady na problematiku st o to cennejsie, Ze slo-
vencina sa radi medzi malo rozsirené jazyky a zameranie na tento jazykovy par
nie je vo véeobecnosti ani zdaleka tak zvycajné ako pri jazykovych paroch, ktoré
su tvorené tzv. rozsirenymi jazykmi. Didakticky rozmer publikacie — ucebnice
pre vysoké skoly - je naplneny ¢astou venovanou otazkam a diskusii, ktora tvori
zavere¢nu sucast kazdej kapitoly.

Mozno preto konstatovat, ze recenzovana publikdcia ma novétorsky charak-
ter a vzhladom na vyssie uvadzané skutocnosti disponuje potencidlom vyrazne
prispiet k zvyseniu kvality prekladu a timocenia odbornych textov z pravnej ob-
lasti pre jazykovy par nemcina a slovencina.
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BILINGVIZMUS A PLURILINGVIZMUS
V TEORII A PRAXI

Jan Danek

Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave

Smetanova, E., Hornackova Klapicova, E. 2024. Vyvin bilingvilnej a plurilingvilnej
kompetencie. Bratislava : Wolters Kluwer, 116 s. ISBN 978-80-286-0080-8.

V dobe vyraznej globalizicie je, z dovodov nutnej priamej komunikdcie
medzi ludmi rozli¢nych narodov a Statov, dolezita kvalitna jazykova priprava
umoziujuica neruseny a dynamicky kontakt medzi nimi. Aj v obdobi medzi-
narodného uznania a rozsirenia anglického jazyka, ako globalneho jazyka, je
stale aktuadlny vyznam, ¢i prinos inych jazykov. Z dévodov poctu ludi, ktori
pouzivaju konkrétny jazyk, pripadne jazyk susednej krajiny, ako prostriedok
cezhranicnej spoluprace a komunikacie. Dékazom je aj skuto¢nost, ze v Eur6p-
skej unii je viac oficidlnych jazykov, ale vsetci ich nemdzu ovladat. Preto je
pouzivany spolo¢ny anglicky jazyk aj napriek skuto¢nosti, Ze ¢lenskym $tatom
unie nie je $tdt s uradnym jazykom anglickym. Ale existuje historicky dévod,
preco je potrebné tento jazyk ovladat, ako aj iné cudzie jazyky, ale so zakladom
v rodnej, materinskej reci, ktorej plynulé a spravne pouzivanie vyrazne pomaha
aj pri zvladani cudzieho jazyka, pripadne cudzich jazykov. S prinosom nielen do
vzdelavania, ale aj do vychovného posobenia.

Nacrtnuté suvislosti a postupy spristupnuje vyznamnd a hodnotna publika-
cia, vystup riesenia projektu VEGA, autoriek E. Smetanovej a E. Hornackovej
Klapicovej s nazvom Vyvin bilingvalnej a plurilingvalnej kompetencie, ktora
bola vydana koncom roka 2024. Text publikacie je zaroven viazany aj na reali-
zaciu pracovnej ¢innosti alebo pobytu mnohych obcanov jednej krajiny v inych
krajinach. S motivaciu poznania, Ze ,, jazyk ¢asto povazujeme za zakladnu entitu
spolo¢nosti. Je prirodzenou stcastou ¢loveka ako ndstroj poznania a prenosu
myslienok “ ('s. 10 ). Lebo spravne a podnecujiice myslienky by nemali mat
v sucasnosti jazykové bariéry. Ale ani dal$ie ziadne bariéry.

V texte 11 casti publikacie su analyzované fakty jazyka a jazykového vzdela-
vania v Slovenskej republike, pozicie stcasnych uloh viacjazykového pristupu
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vzhladom na potreby krajiny, vyucovanie cudzincov, ¢i mnohojazyc¢nost vo sve-
te. Aj skuisenosti s viacerymi jazykmi v krajinach sveta. Ako podnety st uvadza-
né priklady z 8 americkych, eurdpskych ¢i azijskych krajin sveta ( USA, Kana-
da, Svajciarsko, Spanielsko, Finsko, Kazachstan a i. ), v ktorych je viacjazy¢nost
prirodzena sticast nielen kazdodenného Zivota, ale aj jazykovej teérie, pristupov
a stratégii. V linii viacjazyc¢nosti, rozvoja jazykovych zruc¢nosti po konkretizaciu
realizovaného vyskumu s realnymi zavermi. Redlne vzaté, text je spracovany
postupom od teoretického uvazovania po priamu prakticku realizaciu. Z tychto
dovodov nie je len obohatim tedrie v oblasti jazykovej pripravy, ale aj priamej
jazykovej praxe.

Jazykové vzdelavanie je v Slovenskej republike viazané na zakon ¢. 245/ 2008
Z. z. o vychove a vzdelavani aj z dovodu viacjazy¢nosti v krajine. Na Slovensku
je v sucasnej dobe, okrem slovenského ndroda, aj dalsich 15 narodnosti, pris-
ludnikov ktorych je potrebné naucit jednak jazyk narodnosti, oficialny, Statny
jazyk a dalsi cudzi jazyk, alebo jazyky. Proces, ktory znamena nutnost ucele-
ného systému a s tym spojent, zodpovednu pripravu a naslednu pracu kvali-
fikovanych uciteliek a ucitelov jazykov. Je tu nastup nielen bilingvizmu, ale aj
plurilingvizmu a multilingvizmu. S vyuzitim skasenosti z historickych poznat-
kov a stcasnych pristupov v mnohych krajinach, ¢o bolo, je a bude viazané na
realitu Zivota a jeho potreby. Na realitu Zivota v mnohych krajinach sveta, bez
rozdielu civilizacie ¢i kultary. S konkretizaciou na skasenosti v USA, Kanade,
Finsku, Svajéiarsku, Kazachstane a inych $tétoch, ktoré maji vyrazné skdsenos-
ti z viacliniovej jazykovej aplikacie. S uvedenim vyhod ¢i tazkosti pri uplatno-
vanych moduloch vzdelavania. Skisenosti hodné nasledovania.

V tejto suvislosti vyrazne vystupuje kapitola spristupnujuca jazykové teorie,
pristupy a stratégie v kontexte plurilingvizmu. S predstavenim podstatnych me-
tdd vyucovania cudzich jazykov, od gramaticko-prekladovej cez metédu komu-
nitného ucenia po modernu sugestopédiu. S ulohou a ciefom nielen ziskania
jazykovej kompetencie, ale aj vytvorenia vztahu k redliam jazyka a ku komu-
nikdcii v cudzom jazyku, alebo v cudzich jazykoch vobec. Pri re$pektovani a ria-
deni sa konkrétnymi principmi plurilingvalneho pristupu - napr. pozitivneho
prostredia cez flexibilné striedanie jazykov, podpory autonémneho uéenia a iné.
So samozrejmym efektivnym pristupom kvalifikovanych uciteliek a ucitelov ja-
zykov. S ich prispenim k viacjazy¢nosti, k mékkym zru¢nostiam a najziadanej-
$im zru¢nostiam pre trh prace. Od rozvoja a realizacie analytického myslenia,
cez technologicku gramotnost po kontrolu kvality. Vo svete i v podmienkach
Slovenskej republiky.

To st teoretické pristupy veduce k analyze a hodnoteniu realizovaného em-
pirického vyskumu, ¢im text publikacie prechadza do rovnako kvalitnej a pod-
netnej casti publikacie. V empirickej Casti textu, po predstaveni metodolégie

174



PHILOLOGIA XXXV/1

vyskumu, metdd a respondentov je realizovand analyza kvalitativneho vyskumu
viazana na deti do 5 rokov, ktoré nadobudali jazykové kompetencie v rozli¢nych
prostrediach a postupne zvladali jeden alebo viac cudzich jazykov, teda vstu-
povali do bilingvizmu a plurilingvizmu. Cez prechod od jazyka k jazyku hrou,
rozpravanim, spievanim, modelovanim a pod. Ukazalo sa, Ze deti ziskavaju
schopnost rozliSovat fakty, vedia porovnavat, tvorit slova a ziskavaju orientaciu
v jazyku cez jazyk, ktory im je blizsi.
Po analyze a porovnani ziskanych udajov spracovali autorky publikacie za-
very orientované na skutocnosti, ze:
- deti, ktoré si osvojili dva jazyky dosiahli vyssiu uroven jazykovych znalosti
v oblasti slovnej zasoby, gramatickych $truktir a syntaxe,
- pri osvojovani si cudzieho jazyka nemusi byt pre dieta materinsky jazyk
vzdy zakladom,
- deti si dokdzu jazyk osvojit aj z dvoch rozli¢nych kontextov, od ¢oho zavisi
aj sposob a obdobie uvedomovania si jazyka,
- ¢asovy plan vyvinu slovnej zasoby sa prejavuje v bilingvalnej i plurilingval-
nej jazykovej skuto¢nosti,
- pri osvojovani si jazyka si deti pomdhaju aj jazykom, ktory uz ovladaju.
Potrebné je konstatovat, ze spracovana publikacia, v teoretickej i empirickej
Casti, poskytuje rad podnetov pre jazykové vzdelavanie a moze byt vyraznou po-
mockou nielen pre ucitelky ¢i ucitelov jazykov, ale aj rodi¢ov a dal$ich zaujem-
cov o kvalitu jazykového vzdelavania deti. S motivaciou pre vsetkych dospelych,
ktori vo svete zabudaju na fakt, Ze deti maju poznat a pouzivat nielen cudzie
jazyky, ale hlavne svoj rodny jazyk.
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LITERATURA AKO SVEDECTVO: FUZIA ESTETICKYCH
HODNOT A INOVACII V PRISPEVKOCH K JUBILEU
PROF. PHDR. I. POSPISILA, DRSC.

Patrik Lekes

Univerzita Kons$tantina Filozofa v Nitre, Filozoficka fakulta

PAVERA, Libor (ed.). 2022. Literatura jako svédectvi paméti: sbornik praci k Zivotnimu
jubileu prof. PhDr. Iva Pospisila, DrSc. Praha: Verbum. ISBN 978-80-88507-00-0.

Prof. PhDr. Ivo Pospisil, DrSc. (*1952), vazeny cesky slavista, literarny teore-
tik a literdrny historik, dlhoro¢ny veduci Ustavu slavistiky FF MUNI v Brne, p6-
vodne vystudoval kombindciu troch jazykov - ruského, anglického, ¢eského. Jeho
vedecky zaujem sa celé roky fokusoval na slovansky, a primarne rusky areal a lite-
rarnu genoldgiu, ale osobny i vedecky presah I. Pospisila je markantny aj do inych
krajin (Rusko, Slovensko, Polsko, Ukrajina, Slovinsko, Nemecko, Velka Britania,
Finsko a i.) a vyskumnych ramcov (bohemistika, slovakistika, estetika a dalsie).
Jubilant je vo vedeckych kruhoch znamy aj ako predseda Slavistické spole¢nosti
Franka Wollmana (Brno, Cesk4 republika), ¢len redakénych réd renomovanych
vedeckych a odbornych ¢asopisov - Opera Slavica (Brno, Ceskd republika), Za-
gadnienia Rodzajow Literackich (Lodz, Polsko), Slavisticna revija (Lublana, Slo-
vinsko), Slavistika (Belehrad, Srbsko) a dalsich, a ako $éfredaktor casopisov Prou-
dy, Slavica litteraria a Novd rusistika (Brno, Ceskd republika). Prof. Pospisil je
mimoriadne publika¢ne aktivny a nemozno tu obsiahnut vsetky jeho monogra-
fie a u¢ebnice (aj v spoluautorstve), ¢i zborniky, ktoré editoval, o pocte ¢lankov
nehovoriac (v jeho publikacnych zaznamoch je evidovanych 1257 publika¢nych
vystupov). Vyberova bibliografia Iva Pospisila je aj suc¢astou samotného zbornika
(s. 32 - 35). Uvadzame iba nepatrnu ukazku ako vzorku odrazajucu frapantny
a nespochybnitelny prinos I. PospiSila na poli vedy: Uvod do literdrni védy (1979),
Slovnik epoch, smérii, skupin a manifestii (1993), Fenomén silenstvi v ruské litera-
tufe 19. a 20. stoleti (1995), René Wellek a mezivélecné Ceskoslovensko (ke koteniim
strukturdlni estetiky) (1996), Genologie a promény literatury (1998), Slovnik rus-
kych, ukrajinskych a béloruskych spisovatelii (2001), Rusky romdn znovu navstive-
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ny (2005), The Problem of Value and Equality in Comparative Literary Studies: the
Past and the Present (Some Comments on the Conception of ,,Area Value®) (2007),
K teorii ruské literatury a jejim souvislostem (2013), Literdrni genologie (2014),
Central Europe: Substance and Concepts (2015), Kdyz se nevycast, aneb, Stmivini
(2015), EM. Dostojevskij: sostojanie issledovanij i sovremennoje znacenie (2019),
Ruska literatura: setkdni a konfrontace (2020), Slovanské literatury v evropském
kontextu: zvldstnosti vyvoje a promysleni alternativ (2023) a i.!

Profesorove Sestdesiate jubileum sme si na Slovensku pripomenuli v roku
2012 editorskym pldnom prof. A. Cervendka> (Dekanov4, Eva a Natélia Mu-
ranska. 2012. Nds jubilant Ivo Pospisil. Nitra: UKF), a na Morave zbornikom
Litteraria Humanitas XVI. Dialogy v slovanskych literaturdch (Brno: MUNI,
2012), ktory editovali prof. J. Dohnal a prof. M. Zelenka. V roku 2022 sa toho
s osobnym zanietenim a na vysokej Grovni ujal zndmy cesky vedec prof. L. Pa-
vera. Sam uvadza v Casti Poctivd sluzba literature, jejim autoriim a védé o ni (s.
15 - 31) sluziacej ako prolegomena, Ze v roku 2022 sme si pripomenuli az dve
jubilea spojené s Ivom Pospisilom: 1) sedemdesiat rokov od jeho narodenia, 2)
patdesiat rokov od jeho debutu v tlaci (recenzia uverejnend v denniku Rovnost
- dnes Brnénsky denik). Nemozno vSak opomenut ani aktivitu organizatorov
konferencie Dialog Kultur XI (Hradec Kralové, Ceskd republika)®, ktora bola
v roku 2022 realizovana v troch sekciach - jazykovednej, lingvodidaktickej, li-
terarnovednej — a v ramci bloku Literdrna veda sa uskutocnil okruhly stol na
pocest jubilujuceho profesora Pospisila.

Zbornik vydany pod ,editorskou taktovkou® L. Paveru je provenienc-
ne (Ceské republika, Slovenska republika, Ukrajina, Rusko, Polsko, Slovin-
sko), jazykovo (¢estina, slovencina, rustina, ukrajinc¢ina, polStina, angli¢tina)
i tematicky (rusistika, bohemistika, polonistika, slovakistika, slovinistika, ukra-
jinistika, francuzsko-kanadska literatdra, kronikalni ¢asoprostorové pulzace?,

! Celu bibliografiu pozri: Pospisil, Ivo. 2022. Vybérova bibliografie. Bro: Ceska asociace sla-
vistl. ISBN 978-80-8829-618-8.

2 Prof. PhDr. Andrej Cervenak, DrSc. (1932 — 2012) bol vyznamny slovensky rusista, slova-
kista, literarny vedec a autor Esteticko-antropologickej koncepcie umenia a literatiry. Ako
vedecky redaktor zacal pracu nad spomenutym zbornikom, ale nestihol ju dokonéit. Edi¢ne
tak dopracovali zbornik jeho kolegyne a ¢lenky Katedry rusistiky (dnes Katedra slovanskych
filologii) FF UKF v Nitre prof. Natalia Muranska, PhD. a doc. PhDr. Eva Dekanova, PhD.

* Prof. PhDr. Ivo Pospisil, DrSc. dlhodobo spolupracuje s ¢lenmi Katedry ruského jazyka a li-
teratury Univerzity Hradec Kralové (Ceska republika) a niekol’ko rokov je aj on sam &lenom
tejto katedry.

* Termin I. PospiSila. Pozri blizsie: Pospisil, Ivo. 1983. Ruskda romanova kronika : prispévek
k historii a teorii Zanru. Brno: Univerzita J. E. Purkyné.
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estetické hodnoty roméanovej tvorby, problém prekladu a i.) rozmanity. Je po-
trebné podotknut, Ze na tvorbe zbornika sa podielali, ako uvadza editor na po-
slednej strane, aj institucie, ktoré prof. I. Pospisil zakladal, riadi ich, sleduje ich
rozvoj a dlhoro¢ne s nimi spolupracuje: Slavisticka spole¢nost Franka Wollma-
na, Ceskd asociace slavistt, Stredoevropské centrum slovanskych studii, ATH
— University of Bielsko-Biata, Verbum: Praha, z. s.

Po precitani jednotlivych stati je o¢ividné, Ze na stretnutie na pocest jubilu-
juceho a publikovanie v zborniku boli osloveni odbornici, ktori s I. Pospisilom
dlhodobo a tuzko spolupracuji (dovedna 38 autorov). To sved¢i o spominanom
presahu profesora Pospisila ako elitnej vedeckej osobnosti, a to minimaélne stre-
doeurdpskeho arealu. Podla charakteru vztahu k jubilantovi mozno prispevky
v zborniku diferencovat do troch skupin: 1) prispevky odkazujtce priamo na
osobnost i vedecku erudovanost I. Pospisila (J. Dohnal, L. Odehnalova, S. Ry-
lov, R. Mnich, M. Pokorny. L. Pavera, A. Elias, V. Zemberovd ai.); 2) prispev-
ky rozneho tematického zamerania, ktorym ako inspirdcia posluzilo vedecké
uvazovanie I. Pospisila (N. Muranska, Z. Pechal, M. Soleiman pour Hashemi
ai.); 3) vedecky zaujimavé prispevky, ktoré spadaju do oblasti zaujmov I. Pospi-
gila (R. Dzyk, A. Mikulaskova, A. Mikulasek, N. Nikorjakova ai.). Autori pri-
spevkov sa neprofiluju iba ako literati a literarni vedci ¢i vyhraneni filolégovia,
ale aj ako slavisti, etnoldgovia, historici, teatroldgovia, translatolégovia ¢i estetici.

S jednotlivymi prispevkami a ¢lankami sa citatel oboznamuje na strandch 39
- 540. Domaci (¢eski, moravski) autori sa venovali vedeckému i osobnému pri-
nosu I. Pospisila (J. Dohnal, L. Odehnalova, M. Pokorny, J. Sommer, M. Zelen-
ka), polskej poézii (]J. Fiala, M. Sobotkova), digitalnej literatare a hypertextu (J.
Kostincovd), ¢eskej spiritualnej poézii (P. Kucera) i ¢eskému literarnemu impre-
sionizmu (J. Kudrna¢), obrazu indidna vo francuzsko-kanadskej literatare (P.
Kylousek), slovanskej mytologii (G. Maiello), prozaickej tvorbe V. Astafjeva (Z.
Matyusova), polystylovosti a polylingvélnosti v romane o Svejkovi v preklade P.
G. Bogatyreva (A. Mikulaskova, A. Mikuldsek), stredovekej lyrike (L. Pavera),
zanrovym $pecifikdim tvorby M. Gorkého (Z. Pechal), vztahu Orhana Pamuka
a ruskej literatury (M. Soleiman pour Hashemi), nacionalistickym tendenciam
v literatdre na prelome 70. a 80. rokov 20. st. v Juhoslavii (V. Stépdnek), poetike
romanu V. Dyka Soykove déti (E Vieticka) a vyuzitiu komparatistiky v literarnej
vychove (A. Zelenkova).

Zahranicni prispievatelia sa taktiez nechali in$pirovat vedeckym prinosom
jubilanta (A. Elids, S. Rylov, A. Ty¢ininova, M. Urtmincevovd, V. Zemberova),
ale zamerali sa aj na objasnenie sposobov zobrazenia mystickosti v literarnom
texte (O. Cervinskaja), franctizsku interpretaciu ruského nihilizmu v knihe
Dostojevskij na Manhattane od A. Glucksmanna (R. Dzyk), obraz sovietskej
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armady v ceskej literature (A. Gawarecka), tému emdcii v slovinskej literattre
(M. Juvan), slovinsku avantgardnu poéziu (K. J. Kozak), poznamky o poézii a fi-
lozofii na podklade tvorby J. Baratynského (O. V. Marcenko), dejiny Ukrajin-
skej Shakespearovskej spolo¢nosti (L. Mnich), typ “Homo Europae Centralis”
ako vedecky problém aredlovych $tudii (R. Mnich), kritiku slovenského prekla-
du (konkrétne funkcie poznamok pod ¢iarou) romanu Viktora Pelevina t od
M. Ferka (N. Muranska), Specifika filmovej adaptacie Erbenovej Kytice (N. Ni-
korjakova), osobnost Krystyny Poniatowskej v suvislosti s Jednotou bratskou
(D. Rott) i kontext filozofie umenia v poézii A. Kaliankovej (P. Senkar).

Zbornik je doplneny aj ¢astou Dokumenty (s. 541 - 551) s tvodnymi versa-
mi rispetu venovanému priamo jubilantovi od E V3eticku, fotografiami z archi-
vov . Pospisila, L. Paveru a T. Weissara i obalkami vybranych (aj kolektivnych)
monografii jubilanta. Tento obrazovy material na konci zbornika je prijemnym
spestrenim obsiahlej vedeckej spisby a je z neho citelny tak prinos I. Pospisila,
ako aj osobna angazovanost editora L. Paveru.

Zaverom mozno konstatovat, Ze prinos a in$pirativnost prac Prof. PhDr.
I. Pospisila, DrSc., rezonuje naprie¢ provenienciami i odbormi. Prispevky oslo-
venych vedcov-autorov otvdraju zaujimavy priestor v humanitne orientovanom
vyskume - vybrané state nielen pripominaju a rekapituluju, ale prinasaju aj
nové impulzy do vedeckého prostredia.

Mgr. Patrik Lekes, PhD.

Katedra slovanskych filologii

Filozoficka fakulta

Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre
Stefanikova trieda 67

949 74 Nitra

Slovenska republika

plekes@ukf.sk
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KULTURNA PAMAT EUROPSKYCH MIEST:
SEMIOTICKA ANALYZA URBANNE]J IDENTITY
V ANGLICKEJ FRAZEOLOGII

Stanislav Kovd¢

Univerzita Komenského v Bratislave, Lekarska fakulta

Javorcikova, Jana — Mistrik, Erich: The Cultural Memory of European Cities: Semiotic
Analysis of Urban Identity in English Phraseology. 2024. Kolin: Kirsch-Verlag. 324
stran. ISBN 978-3-943906-66-0

Recenzovanda monografia autorskej dvojice Javor¢ikova — Mistrik s nazvom
The Cultural Memory of European Cities: Semiotic Analysis of Urban Identity in
English Phraseology (Kultirna pamét Eurépskych miest: semioticka analyza ur-
bannej identity v anglickej frazeologii) systematicky analyzuje oblast kulturnej
pamite, ¢im zapliia v odbornej literatire menej spracovant oblast prepojenia
jazyka, ako nastroja uloZenia pamate miesta (v zahrani¢nej literatire oznacova-
nou terminom spatiality) a urbannej identity.

Na zdklade teoretickych poznatkov z predchddzajucich vyskumov Jana
a Aleidy Assmanovcov, ako aj mnohych dalsich odbornikov z oblasti kultuar-
nej pamate, autori monografie analyzovali prejavy kultirnej pamaite v anglickej
urbannej lingvistike. Hoci sa monografia primarne zameriava na anglofénny
kultarny priestor, jej vyznamnou prednostou je inkluzivny pristup k interkul-
tarnym $tudiam. V dosledku globalizacie totiz anglicky jazykovy priestor zahfna
aj regiony, ktoré tradi¢ne nepatria medzi anglofénne oblasti.

Monografia je rozdelend do piatich kapitol. Uvodné kapitola predstavuje
ramec vyskumu, pouziti metodoldgiu a kritéria vyberu pri zostavovani lin-
gvistického korpusu, ktory sa zameriava na regionalne a urbanne motivova-
nu anglicku frazeologiu. Autori tu taktiez kriticky posudzuji rozsah studie
a poukazuju na jej mozné obmedzenia. Tato priekopnicka praca, ktora aplikuje
mestsku frazeologiu na $tudium pamiti a identity, vyzaduje formulaciu $peci-
fickych pravidiel na analyzu tak rozsiahleho korpusu. Autori svoje rozhodnutia
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dokladne zdovodnuju, pricom ponechavaju priestor na kritické prehodnotenie
ich pristupu.

Dalsie kapitoly monografie prindsaju podrobnt analyzu konceptu urbdnnos-
ti vo vztahu k pojmu kultiirnej pamdite z pohladu $tyroch disciplin.

Prva kapitola sa zaobera geografickym hladiskom pojmu Eurdpska kultiira
a definuje Eurdpsky priestor z historickej, geografickej a kultirnej perspektivy.

Druha kapitola prinasa filozoficky pohlad na Eurépsky kultarny priestor,
jeho definovanie a genézu formovania. Autori zdéraznuja potrebu chépat tieto
procesy v ich komplexnosti, pricom ukazuju, ako ndbozenské a architektonické
prvky klucovych mestskych priestorov, ako st namestia a trhy, prispeli k formo-
vaniu hodnét demokracie a humanizmu v Eurdpe.

Tretia kapitola sa zameriava na antropologické suvislosti fenoménu genius
loci a na jazyk ako prostriedok uchovavania paméte miest. Analyzuje individu-
alnu a kolektivnu pamat, moznosti umenia ako nastroja na zachovanie kultur-
nej pamite, a zaroven zdoraznuje nevyhnutnost interdisciplinarneho pristupu a
semiotickych suvislosti tohto vyskumu.

Stvrtd kapitola skama filologické aspekty vyskumu. Autori analyzujt
regiondlne a urbanne motivovanu anglicka frazeolégiu z lingvistického a li-
terarneho hladiska, ¢im poskytuju hlbsi pohlad na jazykové prejavy kultirnej
pamate.

Vsetky ciastkové analyzy sa synergicky spajaju v zaverecnej, piatej kapitole.
Monografia tu zakotvuje koncept mesta ako jazykového fenoménu a podrob-
ne skuma vzajomny vztah medzi mestskou frazeoldgiou a kultirnou pama-
tou. Kapitola poskytuje prehlad rozsiahleho korpusu, ktory obsahuje prezyvky
krajin a miest, varianty ndzvov, idiémy, prislovia a dalsie relevantné jazykové
vyrazy.

Autorska dvojica sa v piatej kapitole zameriava na konkrétne prejavy kultar-
nej pamite miest v anglickom jazyku a jeho frazeologii, pricom ich podrobne
analyzuje v historickom, kultirnom a semiotickom kontexte. Tato interdiscip-
linarna Struktara zdoraznuje Siroky zaber monografie, ¢o z nej robi hodnotny
zdroj pre Citatelov zaujimajicich sa o prepojenie lingvistiky a kultury.

Kapitolu dopliiajti prilohy A, B, C a D, ktoré pontikaji komplexné tabulkové
spracovanie korpusu s presnymi odkazmi, ako aj obrazky ilustrujuce vizualny
rozmer mestskej frazeologie. Autori navyse riesia pripadné nezrovnalosti medzi
textom a obrazkami, ¢im zabezpecuji preciznost a koherenciu celkového spra-
covania.

Zaverecna cast monografie sumarizuje jej hlavny vedecky prinos. Autori na-
zorne ukazuju, do akej miery je mozné lingvistiku (vratane semiotiky a ono-
mastiky), literarnu vedu a kulturologiu aplikovat na vyskum kultirnej pamate
a identity miest. Monografia zaroven reaguje na aktualne eurdpske otazky ko-
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lektivnej identity a citlivosti voci civilizacnym stretom v kontexte globalizacie.
Poukazuje na to, ako kazdodenny jazyk, predovsetkym v anglictine, reflektu-
je vyvoj eurdpskej identity prostrednictvom etablovanych aj novovznikajucich
formalnych a neformalnych nazvov a oznaceni miest.

Interdisciplindrny pristup pouzity pri skimani kultirnej pamite v jazyku
preukazal svoju vysoku efektivitu. Vysledkom tejto spoluprace je monografia,
ktora prinasa jedine¢né vedecké zavery a stava sa hodnotnym zdrojom pre dal-
$ie badanie v oblasti anglického jazyka, literatury, kultirnych $tudii a dynamiky
kolektivnej identity. Kombindciou lingvistickych, literarnych a kulturologickych
perspektiv sa podarilo dospiet k originalnym vedeckym zaverom, ktoré rozvija-
ju poznanie v oblasti anglického jazyka a jeho kultirnych kontextov. Publikacia
ma potencial oslovit odbornikov z réznych disciplin, pricom ponuka inspirativ-
ne podnety pre dalsi vyskum jazykovych prejavov kultirnej pamate.

PaedDr. Stanislav Kovac, PhD.

Ustav lekdrskej terminoldgie a cudzich jazykov
Lekérska fakulta

Univerzita Komenského v Bratislave

Spitalska 24

813 72 Bratislava

stanislav.kovac@uniba.sk
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ODISLA VYZNAMNA VEDECKA
A PEDAGOGICKA OSOBNOST.
ZA PROFESOROM IVANOM CVRKALOM!

Dna 16. marca 2025 zasiahla akademicku obec smutna sprava. Odisla vyznam-
néa vedeckd a pedagogicka osobnost, ktora takmer polstorocie formovala sloven-
sku a svetovi germanisticku literarnu vedu a viac ako dve desatrocia prispievala
k rozvoju pripravy ucitelov nemeckého jazyka a literatiry na Pedagogickej fakulte
Univerzity Komenského v Bratislave.

Prof. PhDr. Ivan Cvrkal, CSc., sa narodil 21. juna 1934 v Zahorskej Vsi. Po ukon-
¢eni strednej Skoly v Bratislave bol profesionalnym vojakom a zaroven $tudoval na
Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave slovakistiku a germanistiku.
V roku 1970 ukondil rigordzne pokracovanie a ziskal titul PhDr. Kandidatsku dizer-
tacnu pracu obhdjil v roku 1980, na zaklade ¢oho mu bola udelena hodnost CSc.
V roku 1995 sa habilitoval na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bra-
tislave a ziskal titul docent. Po inaugura¢nom pokracovani na tej istej fakulte bol
v roku 2001 prezidentom Slovenskej republiky vymenovany za univerzitného pro-
fesora v odbore moderna neslovanska filologia, $pecializacia germanske literatdry.

V profesijnom zivote prof. Cvrkala zohravaji vyznamnu tlohu dve pracovis-
ka. Od zaciatku 70. rokov pracoval v Literarnovednom ustave Slovenskej akadémie
vied. Najskor dosiahol kvalifikaciu vedticeho vedeckého pracovnika ustavu, neskdr
posobil vo funkcii vedeckého tajomnika tstavu a v rokoch 1983 - 1986 bol zastup-
com riaditela ustavu.

Od septembra 1994 zacal prof. Cvrkal pdsobit na Pedagogickej fakulte Univerzi-
ty Komenského v Bratislave. Bolo to obdobie renesancie pripravy uéitelov cudzich
jazykov, a teda aj ucitelov nemeckého jazyka a literatury. Pan profesor sa s velkym
zaujmom a zanietenim zapojil do prebiehajucich procesov formovania novych $tu-
dijnych programov a podstatnou mierou sa zasluzil o $truktirované zastupenie li-
terarnovednej zlozky v danom ucitelskom $tudijnom programe. Kratko po svojom
prichode na fakultu prevzal aj vedenie Katedry nemeckého jazyka a literatury PdF
UK, pri¢om ako veduci katedry vzdy dokazal na pracovisku vytvorit pre svojich
kolegov atmosféru tvorivej slobody a kolegialnej dovery. V studentoch zasa vzbu-
dzoval aktivny zaujem o nemecku literaturu.

! Text bol zverejneny aj na webovej strinke PDF UK https://www.fedu.uniba.sk/aktuality/
browse/1/
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Vyznamna bola aj praca prof. Cvrkala vo vedeckych spolo¢nostiach. V rokoch
1987 - 1995 bol ¢lenom Predsednictva medzinarodnej Goetheho spolo¢nosti vo
Weimare. V roku 1989 v spolupréci s Rakuskou spolo¢nostou pre literatiru vo
Viedni inicioval a zalozil Rakusku kniznicu pri Slovenskej akadémii vied a vie-
dol ju do roku 1999. V 90. rokoch bol riesitelom grantovych tloh Od moderny
k postmoderne (1994 - 1996) a Dejiny eurdpskych literattur v 20. storoci (1998 -
2000).

Prof. Ivan Cvrkal je autorom monografii, vysokoskolskych ucebnic a pocet-
nych vedeckych $tadii. Svojimi pracami (cca 300 bibliografickych zaznamov) sa
stal jednym z najlepsich znalcov literatdry nemecky hovoriacich krajin a nemecko-
slovenskych literarnych vztahov. Sved¢ia o tom aj jeho nasledujtice prace: Basni-
kov subjekt a socidlna skuto¢nost (Das Dichtersubjekt und die soziale Wirklichkeit,
1974), Epicky svet a premeny mytu v diele Thomasa Manna (Die epische Welt und
der Mythuswandel im Werk von Thomas Mann, 1977), Koncepcia sveta a postavy
v antifasistickej préze na Slovensku a v NDR (Die Konzeption der Welt und die Fi-
guren im antifaschistischen Prosa in der Slowakei und der DDR, 1977), Funk¢nost
a typologia prozy o socialistickej dedine (Funktionalitit und Typologie von Prosa
tiber das sozialistische Dorf, 1980), monografia S. H. Vajansky a nemecka literatira
(S. H. Vajansky und die deutsche Literatur, 1984), Das Junge Wien (1995). Feno-
ménom avantgardy 20. storocia sa venuje napr. v zbornikoch Kapitoly z moderny,
avantgardy a postmoderny (Kapitel aus Modernismus, Avantgarde und Postmo-
derne, 1996), Z dejin eurdpskych literatur 20. storocia (Zur Geschichte der europi-
ischen Literaturen des 20. Jahrhunderts, 2002), Eurdpske literdrne avantgardy
20. storocia (Europdische literarische Avantgarden des 20. Jahrhunderts, 2005).

Prof. Cvrkal ziskal za svoju vedecku a pedagogicku pracu aj viaceré ocenenia.
Za zasluhy v spolocenskych vedach mu Predsednictvo SAV udelilo v roku 1984
striebornu plaketu Ludovita Stira a v roku 1994 zlatt plaketu Tudovita Stira. Za
prekladatelsku ¢innost bol v roku 1996 oceneny Ministerstvom $kolstva a kultary
Rakuskej republiky. Za vedecku a pedagogickd ¢innost mu vedenie Pedagogickej
fakulty UK udelilo v roku 1999 strieborni medailu PdF UK a v roku 2005 zlata
medailu PdF UK.

Enumeracia tychto udajov vSak nedokaze uchopit velkost pedagogického maj-
strovstva pana profesora, $irku jeho vedeckého poznania a predovsetkym podstatu
a hibku jeho Iudského rozmeru, ktort mali moznost spoznat jeho kolegovia a Studenti.

Cest jeho pamiatke!

Za Katedru nemeckého jazyka, literattry a didaktiky a Ustav filologickych $ta-

dii PdF UK v Bratislave
prof. PhDr. Maria Vajickova, CSc.
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