Jak je patrné, jde o zvlaSin{ dialog, jimZ jeden z partnerli’ (dit€) progel
bez jakéhokoli verbalniho reagovini. Uryvek je viastaé rada vypovédi matky,
na nichZ je patrné jeji stupiujici se rozcileni, a rovnéZ to, ze podobni situ-
ace se opakuje Castéji (viz Marku musis ty mé s tim jidlem poidd tak zlobit?
copak se nemiiZes alespon jednou najist bez rozéilovdni?). Dité je ziejmé na
takovouto formu dialogu zvyklé, proto na vypovédi matky nereaguje, a moi-
né je ani nevnim4.

Literatura

GREPL, M. - KARLIK, P.: Skladba spisovné &citiny. Praha 1986.

MARTINEC, L: Nékteré specificnosti détské fedi v béiné komunikaci a v uméni.
In: V3eobecné a Specifické otdzky jazykovej komunikdcie. Banskd Bystrica 1991,
s. 290-295.

MULLEROVA, 0. Komunikativni slofky v;'rsrfvhy dialogického texiu. Praha
1979.

MULLEROVA, O.: Otdzka a odpovéd v dialogu. Slovo a slovesnost, 1982, 5. 200~
-212.

MULLEROVA, 0. - SCHNEIDEROVA, E.: K wzkumu soufasné mluvené
komunikace. Nase feé, 71, 1989, s. 231 -243.

Podminky realizace zdméru mluvéiho
v psaném a mluveném textu
Interdisciplinarni piistup

Jasiia Slédrova
Ustav pro jazyk fesky AV CR, Praha
Explikace rliznych aspekii procesd produkee a recepee textu, psaného
i mluveného, se dostavd do centra pozornosti v fadé oboril. [ntesdisciplinér-

né orientovanym vyzkumem chceme prispét k feleni té oblasti komunikace,
kterd se zabyvd otdzkami realizace zdméru mluvéiho.

Problematika komunikaéniho zdméru je diskutovéna v pracich z obecné

a socidlni  psychologic, psychologie osobnosti, psycholingvistiky, textové
lingvistiky, funkéni stylistiky, v rdmci teorie fecovych akid (srov. zejména
Austin, 1962 a Strawson, 1964), ale iu &eskych a slovenskych pedagog,
ktefi se zabyvaji efektivnosti pedagogické komunikace (srov. Priicha, 1987;
Gavora, 1988, Kfivohlavy - Marc§, 1989).

Domnivame se, Ze problematika zdméru miuvéiho vyZaduje interdiscipli-
nidrné problémové orientovany vyzkum, kiery je stimulovdn spoleten-
sko-praktickymi potifcbami, jehoZ problematika nezapada do Zddného tradié-
niho disciplindrniho rastru. Toto pojeti interdisciplinarity vychézi z préce
J. T. Kleinové (1990). Musime zdiraznit, Ze nevychizime z lingvistickych
pozic obohacenych o aditivni kontakty s jingmi disciplinami, ale jde nim

o

o vlastni interdisciplinaritu v oblasti gnozeologické a ontologické. Snazime se
o jednotu lingvistického a psychologického aspektu, kterd je motivovana
komunikativné kognitivnim pristupem k ziméru mluvéiho a potrebami di-
daktické praxe.

Nékterd naSe zjiténi:Ize aplikovat na problematiku procesii produkce
a recepce textu obecné, aviak v centru nadi pozornosti je pouze jeden kon-
krétni typ komunikace - komunikace pedagogickd, a to zcjména la jeji
forma, kdy hlavnimi participanty jsou uéitel (produktor), vykladovy text
(komunikaéni médium) a Zéci (recipienti).

Studiu faktorli podmifujicich dspéSnost a efektivitu pedagogické komu-
nikace se vénuji celé tymy pracovnikdl. VEdinou se jejich préce opiraji o lon-
gitudinéIni vyzkum pedagogick€ého ‘procesu na bdzi auditivnich a audiovizuél-
nich zdznamd vyucovacich hodin. Pedagogiéti odbornici se zabyvaji efekty
didaktického textu v procesu uéeni a Kladou si otizky: Jaké viastnosti textu
determinuji uéeni a uccbni vykon? Jak se méni védéni subjektu pod viivem
informaci, které subjekt ziskdva pfi uéeni z textu?'

. Sloveniti pedagogové (srov. Gavora a kol., 1988) se snaZi v rdmci vyzku-
mu price zaki s textem postihnout hlavni faktory, které koreluji sc schop-
nosti porozumét textu. Dominuje zde price s pisemnym lextem, zatimco
porozuméni Gstnimu projevu zistava v pozadi. Vysledkem tohoto vyzkumu
je odhaleni znacnych rezerv v Gcinnosti pedagogické komunikace vychdzeji-
cich mimo jiné i z nedostateéné stimulace uéitele k cilevédomému zvySovini
textové kompetence Zikh.

Ze usili nadich pedagogh neni izolované, se dozvidime z informace
o Svédském Skolstvi (srov. Hol8anovd, v tuisku). ZamySleni nad vyukou ke
komunikativnim dovednostem ve Svédsku je velice blizké nasemu pohledu,
nebot’ osu dvah o Gspé&né komunikuci predstavuje dovednost srozumitelné
vyjidfit Astni i pisemnou formou sviij zimér. Zdk je péi vyuce mateistiny
veden Kk tomu, aby se naudil poslouchat a éist rak, aby chapal, co druzi mini,
a nauéil se jasné a vystiZzn€ psat a mluvit tak, aby druzi chapali, co tim mini.
Zik ma ziskat poznatky o tom, juk s¢ juzyk proméuje v zavislosti na zamé-
ru autora sdéleni. PFi vwyuce jsou prakticky cvieny réizné produkéni i recep-
¢éni dovednosti, technika vnimdni projevu - zvIa8ié psaného a miuveného,
Zik se udi rychle oricntovat v mnozstvi informaci. Velkym kladem §védskych
didaktikl je, podle naSeho soudu, Z¢ zvgZuji rovnomémé problematiku
produkce a recepee a komunikaci Gstni 1 pisemnou

Ukizka situace ve Svédském Skolstvi je piikladem vedeni Zika k Gspés-
nému vyjadreni vlastniho zdméru - produkéni schopnosti a k GspéSnému
porozuméni zdméru autora - recepéni schopnosti. Pred viastni vyukou
k témto dovednostem si vBak musime zodpovédét otdzku, jakou kvalitu

_ t&chto dovednosti vykazuji sami uditelé.

! Vétgina téchto vizkumil eliminuje Tozdily mezi produkci a recepei psanych
a mluvenych textl, pfi viastnich analyzach pfeviddaji ukazky psanyeh textd - pfevai-
né utebnic.
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